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INTRODUCTION

L’appellation des centres de documentation danstaklissements scolaires : CDI,
« centre de documentation et d’information », daérége bien la volonté de se distinguer des
bibliothéques. Au Lycée Pilote Innovant, le centte documentation est appelé CRD :
« centre de ressources documentaires », c’estrésgn qui sera utilisée tout au long de ce
mémoire. En changeant de nom, les bibliothequekise® ont affirmé la prépondérance
accordée a la recherche documentaire et plus pliégtiement a la lecture documentaire, mais
quelle est la place laissée a la lecture de fictitve documentaliste n’a-t-il pas un réle a jouer
dans la promotion de cette lecture ? On associeesbla lecture de fiction a une lecture de
détente, de plaisir, mais attention, cette lechgreloit pas étre distinguée complétement de la
lecture scolaire : les éléves peuvent prendre ad&plaisir a lire une ceuvre imposée par les
programmes ou par I'enseignant qu’une ceuvre quotis choisie personnellement.A«la
lecture savante imposée par le college et le lyt&e,jeunes opposent une autre lecture
effectuée a titre personnel. La répartition n’estsptoujours aussi tranchée puisque des
ceuvres ou des auteurs conseillés par les ensegpanivent participer aux « lectures pour
soi (...). Il y a un perpétuel va et vient, un zagpentre les activités scolaires et de loisir, et
les deux réseaux de lecture.

La lecture est indissociable du systeme scolaiat, d’abord car I'école est le lieu
d’apprentissage de la lecture mais il convientaleefune distinction entre cet apprentissage
et les pratiques de lecture que le lecteur doielidper : ce que Jean Foucambert appelle
I'alphabétisation pour ce qui concerne le déchiffraet 'apprentissage de la lecture comme
langage, et qu'il distingue de la « lecturisatiomaecture comme un apprentissage social

J. Foucambert évoque aussi la nécessité di&seolariser la lecture et pour cela,
'école doit trouver d’autres modes d’action, etleit se transformer en profondeur et
inventer, adapter des projets autour de la lecfined’aider les éleves a se construire en tant
gue lecteurs.

A partir d’un constat attristant, un fonds d’ouwveagle fiction qui ne vit pas au CRD,
guelle peut étre la solution ? Selon Nic Diamemealrice de La Joie par les LivresAoir
une réelle politique volontariste. Quelles que sbles procédures et les techniques que I'on

a, ce qui compte, c’est la volonté. Il faut prentiréemps de cette réflexion y compris sur soi-

! Robine, Nicole. Les réseaux de lecture des ademéstecture jeunedécembre 2005, n°116, p. 37
2 Foucambert, Jeauestion de lectureParis : Retz, 1989. p. 120-122
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méme et sur ses propres limites et préjugés, essbgeoir cette distance nécessaire qui
n'est parfois pas facil®®. Cette politique volontariste est-elle obligatd?re

On peut se demander en quoi une médiation est s@mglans le domaine de la
lecture de fiction, mais aussi dans quelle mesuarpeut influer sur les pratiques de lectures
des éleves. Quelle forme peut alors prendre uneéatigd ? Qui doit étre meédiateur ?

Aprés une premiere partie qui établira un constataslecture de fiction au CRD et ou
seront définies les différentes médiations possilWans le domaine de la lecture, nous
verrons les modalités de I'action que j'ai misepdgice et qui s’'articule avec des projets déja
en cours. Cette description d’'une action spécifigel@ accompagnée de remarques sur les
difficultés rencontrées, sur des points qui me dentbimportants a noter. Enfin, nous
aborderons les difficultés que pose I'évaluationndprojet lié a la lecture ainsi que les

différentes remarques que font naitre sa mise aepl

% Diament, Nic. Et le bibliothécaire dans tout gae®ture jeungdécembre 2004, n°112, p.64
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Chapitre 1 - La fiction au CRD : quelles approches ?
Quelles pratiques ?

1.1 — Le CRD, Un lieu de lecture ?

Le premier élément frappant du lieu CRD est quéolels de fictions est éloigné
physiquement de I'entrée du CRD. Il est situé audfdu CRD et cela demande donc un
« effort » aux éleves pour s’y rendre. Il est ténieplacé pres de tables de travail qui sont
souvent occupées par des groupes d’éleves : cegidene sont donc pas complétement
coupés de ces étageres de fictions. Le deuxiemeeétéqui m’a frappé est le fonds lui-méme
gui m'a paru obsoléte : les documents eux-mémeaiaté pas mis en valeur. Cet élément est
important : le lieu d’accueil est en effet un desmiers éléments d’'une politique de lecture.
«Accueillir 'adolescent, c’est d'abord construireudbien-étre, bien accueillir dans un
espace accueillant: cela aidera beaucoup a réseuters problemes, en montrant a
I'adolescent que la bibliothéque est la pour l'aida se construire lui-méme’ Les
documents du CRD n’étaient bien évidemment pas tis®létes mais ils ne disposaient
d’aucune mise en valeur. D’'aprés Jean-Francoisuéacdl faut mettre a la disposition des
adolescents : un lieu, un fonds, des compétenceassetervices. C’est donc sur ces premiers
éléments (le lieu et le fonds) que je serai amené&availler dans un premier temps, avant
d’aborder le point central de mon action, la médrat

Voici un extrait du bilan 2004-2005 réalisé padéecumentaliste du LPI : ka lecture
(de fiction) reste tres faible méme dans les sestidtéraires hors projets classe spécifique
(lecture de nouvelles en seconde) ou concours étdurty. Ceci conforte l'idée suivant
laguelle il faut impérativement mettre en place déspositifs d'incitation a la lecture :
pratiques effectuées ponctuellement a linitiatiless enseignants (choix de livres en classe,
ACF lecture, venue d'écrivain(s), club lecture, encore prolongement écriture/lecture,
découverte du livre dans le cadre BAS ou encorgepde renforcement de l'identité de la
filiere L). Ces actions sont encore a développ&uytles a inventer en prenant en compte la
légitimité de la lecture que seuls peuvent impulesrprofesseurs: Ce bilan est tres clair
guant a la place accordée a la lecture de fictamsde lycée. Cela m’a confortée dans mon
envie d’action dans ce domaine, comprenant queréplandait & un besoin déja exprimé par

certains acteurs de I'établissement.

* Jacques, Jean-Francois. Eloge du non spécifigature jeunedécembre 2004, n°112, p. 53
® Voir plus bas, pages 14-15 pour un descriptif elucours.
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Si la lecture de fiction est peu répandue au CRi® autre forme de lecture est
beaucoup plus pratiquée : c’est la lecture docuaient
Ces deux types de lecture que I'on retrouve au @R des proportions différentes
répondent a des objectifscentradictoires et complémentaireslu CDI :
- donner acceés au patrimoine littéraire fondatewmel culture commune
- initiation & la recherche documentaire et anlaitrise du document
- accés au plaisir de lire, sans hiérarchie littéta
Comme I'explique Genevieve Bordet, on trouve dam<CDI différents objectifs qui
peuvent parfois étre en concurrence. C’est d’aitlée cas au CRD car deux types de lecture
pourraient se rencontrer mais, pour le momentcéat est, en majorité, mis par I'équipe
pédagogique sur la lecture documentaire au déttim@mctions au profit de la lecture de
fiction.
En effet, au LPI, le CRD est plutét considéré commdieu de lecture documentaire.
Les éléeves associent le lieu aux travaux interglis@ires, aux cours de leurs professeurs qui
peuvent avoir lieu dans ces locaux et qui se rafedirectement aux documents «de
travail » : utilisation du fonds pour répondre adevoir par exemple, pour mener un projet.
En effet, des la seconde, tous les éleves passemt lteures par semaine au CRD pour
travailler lors des PID (Projets Inter Disciplires) : le CRD est alors uniguement considéreé
comme un lieu de travail. Le CRD est aussi le baue matériel technique est stocké : il est
donc assimilé a un lieu fournisseur de matérielr®son utilisation pour des recherches et la
recherche et I'exploitation des documents (périoesy livres documentaires), le CRD
dispose aussi de plusieurs postes informatiquesani utilisés par les éléves pour faire des
recherches ou pour faire leurs devoirs.
Parallelement a cette utilisation plutdt instruna¢isée, je constate que le CRD a aussi
une fonction plaisir : les éleves viennent nombreux CRD pendant les pauses et il y a
rarement des temps morts dans la journée. Les<laveacces a des magazines et certains
titres sont régulierement consultés. Les magadeeplus lus sont clairement des titres de
détente : le magazine numéro un est Fluide Gldciaét le plus abimé !) mais il n’est pas
emprunté. Cet aspect peut donner un indice siprigjues des éléves : en effet, méme s'ils
n‘empruntent pas les ouvrages, ils les consultéétaluation de la lecture au CRD ne peut
donc se faire seulement sur les statistiques de Pi&utres indices doivent étre recherchés

(fréquentation, usure des ouvrages...).

® Bordet, Geneviéve. Le CDI, lieu de passage ? Imddolescents et la lecture : Actes de l'universitété
d’Evian. CRDP de 'académie de Créteil, 1995. p. 191-194
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Cette situation ou la lecture documentaire est péxveloppée que la lecture de fiction
résulte d’'une politique de projet propre au LPI.I€x projets actuels sont mis en place, pour
la plupart, autour de la recherche documentairgeeitautonomie des éléves en matiere de
recherche documentaire et non autour de la lecture.

En plus de la lecture de magazines, les lycéensframuemment sur des sites de jeux
ou de chat (non autorisés évidemment, mais liiterdmpéche pas cet acces et ils semblent
méme surpris a I'annonce de cet interdit : ils @&dmprennent pas). Pourquoi alors, si le
CRD n’est pas associé seulement au travail daspritedes éléves, ne profitent-ils pas plus

du fonds de fictions offert ?

Interrogations face a ces pratiques de lecture Bjggres, des raisons ? le public du
LPI.

On peut s’interroger sur les raisons de ces usgggdfiqgues. Une premiere réponse
est celle évoquée plus haut : les éléve assoclastfacilement le lieu a un lieu de travail.
Tous les éleves de seconde passent deux heurssnpaine au CRD avec deux enseignants et
le CRD est alors un espace de travail et non dentket

On peut se demander si la nature du public du ERdrchine cette « non-lecture » de
fiction au CRD. En effet, d’'aprés Christian Baudedm 1999, a 14 ans, 58% des garcons
lisent peu ou pas contre 34% des filles. De plus,I'issue du lycée six filles sur dix lisent
encore a titre personnel alors que ce n’est leqas de moins d’un garcon sur quatre

D’aprés une enquéte de I'INSEE sur les pratiquésiralies des Francais, « les jeunes
témoignent globalement d'une vie culturelle plutense et extravertie. (...) Les pratiques
culturelles des hommes et des femmes sont panmilijourd'hui trés semblables, mis a part
la lecture et les pratiques artistiques en amatpurdemeurent des activités davantage
féminines : les deux tiers des femmes ont lu urelau cours des douze derniers mois, contre
seulement la moitié des hommes. » D’apres I'INSEEcinéma arrive en téte devant la
lecture dans les pratiques des 15-24 ans (89%edr®eg sont allés au moins une fois au
cinéma dans les 12 derniers mois contre72% deggegui ont lu au moins un livre au cours
des 12 derniers mois). Mais le facteur importanbi@r est que parmi ces lecteurs, les femmes

sont plus nombreuses que les homfhes.

" Baudelot, Christian, Cartier, Marie et Detrez, i§fime. Et pourtant ils lisent..Paris : Editions du Seuil, 1999.
p. 80

® Les jeunes: une vie culturelle plus intensesee [en ligne]. Octobre 2000. Disponible sur
http://www.insee.fr/fr/ffc/Ipweb/2003/ip883/pageffin (page consultée le 15 mars 2006)
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Or, en observant les statistiques de I'établiss¢noenpeut voir qu’il n’y a que 34.3%
de filles sur l'effectif total du lycée alors gu’ativeau national, il y a 49,9% de filles. Les
filles sont donc sous-représentées au LPI. Ce @uaidijoritairement masculin peut donc étre
une des raisons du probleme mais il ne saurait latreeule explication. Les chiffres
s’expliquent en partie par les filieres proposéas|e lycée : il y a en effet deux classes de
BTS IRIS (Informatique et Réseaux pour I'Industee les Services) et CIRA (Contréle
Industriel et Régulation Automatique) qui sont tiksres avec une majorité de gargons.

Outre le sexe, un autre facteur est étudié pasdesologues qui travaillent sur la
lecture : c’est celui de I'origine sociale des jesijui serait déterminante sur leurs habitudes
de lecture. Francois de Singly montre, a traveesenquéte menée aupres de jeunes de 15 a
28 ans, que 22,5% des éléeves issus d’'un milieupEs@ent citer au moins quatre auteurs
contre 11,1% d'éléves issus de milieu moyen et 5j2%¢ves issus de milieu populdir/.
Dendani et C. Detrez parlent de «théorie de laodrption » et expliquent lesvertus de
I'exemple parentab'®. En 2001, une enquéte de I'INSEE intitulée « &iuee, une affaire de
famille », montre que le milieu familial a une idince déterminante et que la transmission se
fait par 'exemple (sans avoir vertu de loi). C'estlipléome parental qui joue fortement sur la
pratiqgue de la lecture par les enfantfa«part d’enfants lecteurs parmi ceux dont les deux
parents n'avaient aucun dipléme est ainsi de 47Rrsaqu’elle atteint 79% pour les enfants
dont un parent avait au moins le baccalauréat. lagitgpour la lecture viendrait donc
« naturellement » aux enfants vivant dans des Fasnibénéficiant d’'un capital culturel
élevé»™. Si le milieu familial est déterminant, on peudral s'interroger sur les statistiques
données sur le public du lycée. En effet, on reomaqgue le pourcentage d’éleves venant de
milieux favorisés est de 37,8% alors qu’au niveawépartement, la proportion est de 21,3%.
On retrouve le phénoméne inverse pour les éleveantede milieux défavorisés : ils sont
19,5% au LPI contre 32,4% dans le départementrapgort a la population de référence, les
éleves du LPI venus de milieux plutot favorisést soajoritaires (53,7% des éléves viennent
de milieux plutét favorisés contre 44,8% venantndBeux moyen ou défavorisés et 37,1%
contre 59,5% au niveau du département). Cette ptipaltres particuliere du LPI devrait
donc, si I'on en croit les sociologues, avoir deatigues de lecture assez développées.

Pourquoi alors n’en voyons-nous pas les effetsRD @

° De Singly, Francoid.es jeunes et la lecturaris : Ministére de I'Education nationale, 1994

19 Dendani, Mohamed et Detrez, Christine. Lecturefillds, lectures de garcons : en classe de trmisi8BF,
1996, n°4, p.30-39

' Michaudon, Héléne. La lecture, une affaire de feminsee Premiéremai 2001, n°777



Lecture de fiction au lycée : une médiation nédes&a Adeline Quéru
PLC2 Documentation - 2005-2006

Hélene Michaudon, dans une enquéte de I'INSEE gueli <Donner le godt de lire
est un des objectifs affichés par l'institution lsg®. Effectivement les personnes qui ont
réussi a I'école étaient en général des familiessligre : 59% des détenteurs d’'un dipléme
équivalent ou supérieur au baccalauréat étaient lgeseurs réguliers entre huit et douze
ans.» Mais elle explique aussi que les liens entreolé et |a lecture se relachéAPourquoi
un tel relachement ? Les jeunes ont-ils trouvétdesdieux de lecture ?

Je remarque aussi que certains éleves arriventRid &ec leurs propres ouvrages.
Cela veut donc dire gu’ils ont mis en place d’astseratégies de lecture : celle des réseaux
d’amis par exemplé En interrogeant les éléV8son peut voir que, s'ils sont lecteurs, les
éleves n'associent pas le CRD a un lieu de leaatente potentiel. Le probleme est donc
d’abord un probleme de représentation. Commens dlire changer ces représentations et

associer aussi au CRD une image de lecture-dé2ente

Les missions du documentaliste en matiere de lkectur

On trouve, dans la circulaire de mission des docuatistes de mars 1986, le«
documentaliste-bibliothécaire devra ainsi faire eprte que le centre soit un lieu de
rencontres et d'échanges que les éleves fréquentdontiers, soit pour rechercher des
informations nécessaires a leur travail, soit pder plaisir de lire et de découvrir. Il
conviendra donc de veiller a ce que le fonds doctan® soit suffisamment riche et
diversifié pour répondre aux besoins et aux cutéssdes éleves, contribuant ainsi a réduire
les inégalités face au livre et, de facon générale;, sources d'informations.

Dans la méme perspective, il favorise l'initiatides €léves a la lecture des documents
graphiques (...)»™ Le documentaliste doit aussi participer aussi @uvérture de
I'établissement et ghaque fois que cela est possible, il participe aanifestations et
actions ayant trait au livre ou a la lecture'® C'est cette expression « plaisir de lire et de
découvrir » qui m'intéresse dans ce texte pourecattion en particulier. Il faut trouver des

moyens pour développer cette notion de plaisir.

2 Michaudon, HéléneDp. cit.

13 voir plus bas, sur les différentes médiations, p.7

1 voir plus loin, lors des descriptifs de séance

5 France. Ministére de I'éducation nationale. Missiodes personnels exercant dans les centres de
documentation et d'information. Circulaire n° 8631213 mars 1986Bulletin officiel du Ministére de
I'Education nationale27 mars 1986, n°12.

18 Ibidem
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1.2 - les différentes médiations possibles

La définition de Jean-Marie Privat sur les médiadigqu’il concoit au pluriel) est la
suivante : ce sonte&es modes d’induction de l'acte de lire et de llicgtion du lecteur dans
les textes lus ou a lire'”. Jean-Marie Privat introduit une autre distinctionelle de
« médiation pédagogique » qui existe quand il s'dgidolescents. Les mots « médiation » et
« médiateurs » viennent du mot latin « medius » gut vouloir dire « qui est au milieu,
central » et « intermédiaire entre deux partis ».diflactique, la médiation estle«fait de
servir d'intermédiaire»'® : on trouve donc deux sens qui se complétene:réédiateur serait
a la fois étre au centre et étre entre deux. Neumrs que I'on peut voir le réle de médiateur
de la lecture dans ces deux optiques : dans laiprenienseignant-documentaliste peut aider
a mettre en place une politique de lecture danablissement et peut étre le référant en la
matiére, jouant un role central ; dans la deuxieliemseignant-documentaliste peut étre
meédiateur, intermédiaire entre le livre et lesdacs (éleves ou enseignants).

Une notion inséparable de celle de « médiationt»cele de «réseau »: Nicole
Robine expliqgue que €$ médiateurs, gu’ils soient parents, enseignatigurs des métiers
du livre ou copains d'ages divers, orientent vees déseaux. Les réseaux suscitent une
multiplicité de médiateurs et de médiations quaadent les parcours de lecteurs et faconnent

une culture mosaique, selon I'expression d’Abraifdoies »™

1.2.1 — Le livre comme objet de médiation.

A travers cette citation, on peut distinguer lessromédiateur » et « médiation ». Je
commencerai donc en parlant de I'objet livre luimgqui, a lui seul, peut étre meédiateur :
«le livre seul peut assumer les réles d’objet dmdiation et de médiatenf®.

C’est I'objet qui peut attirer le regard du futecteur et lui donner envie de lire. Mais
I'objet seul peut ne pas suffire : au CRD, le fordsinactif, il faut donc palier aux manques

du médiateur-livre et trouver d’autres formes delia#on.

1.2.2 — Médiation et réseaux prives.
Le second moyen d'acces au livre apres l'achatleesnédiation privée (réseaux

familial, d’amis) : selon Olivier Donnat, pas moid&in Francais sur deux agé de plus de

" privat, J.-M. ; Reuter, Y.ectures et médiations culturelleBaris : Presses universitaires, 1991
18 Rey, Alain (dir.).Dictionnaire culturel en langue francaisBaris : Le Robert, 2005

1 Robine, NicoleOp. cit., p. 32

2 Evans, Christian. La personnalisation du li&rgos avril 1999, n°23, p. 47
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quinze déclare avoir prété ou emprunté des livieseapersonne extérieure au foyer au cours
des douze derniers mds.

Roger Chartier parle, lui, de « communautés delest» et Christian Evans explique
gue «es réseaux informels d’approvisionnement offrant ecteurs la possibilité d’accéder
plus facilement aux livres’>. En mettant en place un projet de lecture, il fhign
comprendre que les éleves ont déja un passé dmulegtprendre en compte : les réseaux
privés, qu’ils soient familiaux ou amicaux, ont uimaportance capitale. L'action de
I'enseignant-documentaliste peut donc s’appuyercesrréseaux deja en place. Je remarque
d’ailleurs que dans I'établissement, certains &éxiennent lire au CRD leurs propres livres
(des mangas principalement) et quand je les irgersorr ces lectures, ils me répondent que ce
sont dans livres prétés par des amis. Des résedterg donc bien dans le lycée.

1.2.3 — De la médiation par I'enseignant a une méd iation par

I'éleve lui-méme

Nicole Robine explique que deux étapes sont esdlestdans le parcours du lecteur et
sa formatiorf® Notre role dans I'établissement scolaire est dmimordial. L'influence des
enseignants dans cette construction d’'une idedétéecteur est indéniable et il faut savoir
I'utiliser. Elle montre que I' «nfluence[des enseignantgjroit Iégerement avec I'age des
éleves et I'approche du baccalauréat, méme silgeé lisent moins de livres en classe de
terminale. »*

Le médiateur peut étre unopérateur de sociabilités culturelles et/ou un ligatieur
de l'accés aux ceuvres cultivééd Cette vision doit toutefois étre nuancée car eut @tre
médiateur pour rapprocher les adolescents verdrdsauohoses que des « ceuvres cultivées ».
J'aime l'idée de facilitateur d’accés : I'enseigttdocumentaliste peut mettre en place des
projets qui facilitent I'acces a la lecture et gtéent des « sociabilités culturelles » : créer un

réseau de lecteurs dans I'établissement peutrégentéressant.

Pourquoi une telle action ? Les obstacles potesitiel
Le risque de mettre en place un projet sur la tectle fiction est que l'institution

scolaire ne détourne en partie les livres du raldsgpouvaient jouer dans les temps de loisir

% Donnat, Olivier. Les pratiques culturelles desnEgas. Ministére de la Culture et de la Communicat La
documentation francaise, 1998

22Evans, ChristianOp. cit., p. 47-50

% Robine, NicoleOp. cit., p. 33

2 Robine, NicoleOp. cit., p. 35

% Privat, Jean-Marie. Du trouble dans les médiatidngos avril 1999, n°23, p. 45
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ou de divertissement. En introduisant des actians [a lecture dans I'établissement, on peut
risquer de sortir la lecture de la sphére du peivéle géner les éléves en s’introduisant dans
des domaines personnels. Pourtant, en citant lpdRapingaud-Barreau de 1982 « Pour une
nouvelle politique du livre », Nicole Robine expl& que la pratique de la lecture de livres
chez les adolescents est en baisse et qles golutions présentées pour lutter contre cette
situation sont la déscolarisation de la lecture @aigu’une politigue de développement des
CDI dotés d'une fonction culturelle dans les étsddiments scolaires et orientés vers
linitiation au document et I'incitation & la lecte des jeunesy*® Déscolariser la lecture a
l'intérieur de I'établissement est donc essentielle

Un autre probleme que I'on peut rencontrer estélaifisation des médiateurs du
livre : «Dans le domaine de la médiation publique des liakedes lectures, les médiateurs
sont trés souvent des médiatrices (enseignantésudgais, bibliothécaires, libraires...) alors
gue dans le for privé, méme si les femmes sont@wominantes (...), le déséquilibre entre
les sexes est tout de méme moins grand et sang @oofitable aux jeunes hommes
susceptibles de se détourner de ce quils consiiécemme une activité féminin€.
Michéle Petit explique qu’tnciter aux activités artistiques ou intellectusllsuppose une
meédiation subtile pour qu’elle ne soit pas vécueng® une mise au pas, voire une
émasculation : des garcons redoutent en effet dperdre leur force », de «se faire

avoir ». »*8

Quelle action ?

Pour construire mon action de médiation, je me apisuyée, entre autres, sur les
travaux de Christian Poslanfécet sur des comptes-rendus d’expériences trouvés f@a
revue InterCDI avec l'idée d'abord de développeezthes éléves des comportements de
lecteur comme I'explique Jean-Marie Privall @pparait que le travail de médiation porte
plus souvent sur les objets (objet-livre) que ssrpratiques (apprendre a lire un catalogue et
aller commander soi-méme en librairie), encore mdaor les langages spécifiques et sur les
valeurs [...] En quoi initier a la chaine du livre ou méme fagenstituer un dossier sur
I'histoire du livre peut-il participer a la constation d’'un comportement de lecteur voire d’un

intérét & la pratique personnelle de la lecture®?2 Mon action ne portera donc pas sur

% Seibel, Bernadette. Les adolescents en biblio#émeture jeunedécembre 2004, n°112, p. 8
27 Evans, Christian.Op. cit., p. 50

28 petit, Michéle. Le corps oublié de la lectubegos mars 2004, n°34, p. 60

2 poslaniec, ChristiaDonner le go(t de lireParis : ed. du Sorbier, 1990

% Privat, Jean-Marie.Op. cit., p. 44
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I'objet livre mais plutbt sur certaines compétentiéss a la construction de comportements
de lecteur (étre capable de parler d'un livre, glianenter, de débattre ; étre capable
d’expliciter ses godts...) : il faudra créer un espde dialogue car kes réseaux de lecture se
fondent sur des discours, sur I'oralité. Ce sostdemmunautés discursives qui les tisseht
J'aimerais placer les éléves en « acteurs ke dernier point concerne le travail
d’appropriation... des médiations culturelles par lé&ves eux-mémes. Pour contourner
linstrumentalisation ou la réification de la médian, il est nécessaire d'inventer des
situations d’apprentissage dans lesquelles les apgnts sont au centre des interactions
sociales et culturelles, autrement dit qu’ils peiss étre eux-mémes aussi souvent que
possible en position de médiateurs et non d’étermeédiés»*? En créant des espaces de

dialogue, j'espére que les éleves pourront devanirmémes médiateurs.

1.3 — Un travail en préambule : aménager un lieu et  définir des

acquisitions *

Le fonds de fictions du CRD est un fonds qui dhes statistiues de préts le
montrent et le bilan établi par le documentalistednfirme. Il faut donc trouver des moyens
de le « réveiller ».

Une de mes premiéres taches a donc été d’'évaldendts proposé pour voir si on
pouvait mettre certains volumes en valeur et surfmur effectuer une commande qui
permettrait d’apporter des ouvrages neufs qui plust attractifs pour les éléves. Sur ce point,
on peut se référer a l'article de Jérome Pouchal pilans BBF en 2006 qui résume les
préoccupations liées a cette activité : savoir euigdour qui choisir et mesurer I'impact sur
I'environnement*.

Je ne pouvais pas envisager mon action sans avdongs attrayant. Certains livres
sont compléetement décolorés, d’autres sont déemaliédesherbage s'impose.

« La question de I'offre de lecture au CDI pose bémtendu le probléme du statut de
la lecture, du livre et du texte & I'écobe® En effectuant une commande, j'ai voulu rompre
avec les habitudes. En effet, les commandes du &Rfont le plus souvent (et logiguement)

en fonction de projets (cours, ACF, BAS, PID...).€qiratique est tres intéressante car elle

31 Robine, Nicole. Op. cit., p. 39

%2 privat, Jean-MarieOp. cit., p. 46

3333y/0ir annexe 1 et annexe 2

3 Pouchol, Jérdme. Pratiques et politiques d’actioisi Naissance d’outils, renaissance des act®B§,
2006, n°1. p. 5-17.

% Bordet, Geneviéve. Le CDI, lieu de passage 2ds adolescents et la lecture : Actes de l'univérsiété
d’Evian. CRDP de I'académie de Créteil, 1995. p. 191-194
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permet au fonds d’étre utilisé : les commandes Béats a des demandes patrticulieres. En
recherchant mes références, j'ai choisi des tirésn’avaient été demandés par personne en
particulier pour travailler plutét dans I'optique tloffre, et non dans celle de la demande. Je
voulais que l'offre de fictions du CRD ne soit gistent pas en rapport avec un projet précis
de travail mais qu’elle se fasse aussi en foncties golts potentiels des éleves. Aller au
devant d’eux plutdt que d’attendre leurs demandkis @donc important pour moi. De plus, les
éleves sont trés peu dans la demande en ce queroenies fictions. Des actions autour de la
lecture peuvent permettre d’entendre cette dematedig, faire parvenir jusqu’a nous.

La premiére commande que jeffectue comprend debmenses bandes dessinées car
je pense commencer mon action sur la lecture airpdet ce médium. Je choisis
volontairement des bandes dessinées variées niglivement récentes pour que les éléves
aient des « échos » de ce qu’ils voient en litzaile sélectionne donc des auteurs tels que
Gibrat, Trondheim, Satrapi, Larcenet... Dans les &srde la bande dessinée, jessaie aussi
de proposer une offre variée : des bandes dessiwéesaune histoire complete, avec des gags
courts, avec des suites a venir... Les titres les plindus en matiére de bandes dessinées en
France en 2005 sont presque exclusivement dess sigtgrandes séries a succes : Astérix,
XIll, Largo Winch, La chat, Lanfeust, Titeuf... Parfes 50 titres les plus vendus en 2805
on ne trouve que des séries (volume n°10, 20, 3® pgrt 2 titres indépendants de séries :
petit bleu de la c6te ouese Tardi et Manchette éfa nuit de Saint-germain-des-Prée
Moynot, adapté de Mallet. Un titre de mangas figilmes cette listeNaruto, qui a 6 tomes
différents parmi le palmares des 50 meilleuresegde bandes dessinées. On peut donc voir
limportance des séries dans le panorama actuédditon de bandes dessinées. C’est sur cet
indice que jai choisi de faire découvrir d’autresoses aux éleves du LPI: jai préféré
prendre en priorité des albums « one shot », dbistdire tient en un seul volume ou des
albums dont I'histoire est finie sans s’étendre@us de 10 volumes comme les éléves en ont
I'habitude avec les grandes séries de mangas.

Mes choix se basent sur des indices que j'ai repépar exemple, je vois des éléves
arriver au CRD avec des volumes de mangas. Ce géstpas du tout offert au CRD. Je
choisis dans un premier temps de leur proposer cteses qu’ils ne connaissent pas
forcément : en matiére de manga par exemple, jésishane forme de manga un peu

différente de celle que les éléves connaiss@uiartier lointainde Taniguchi.

% Dossier bandes dessinées : une croissance eneteip LivreHebdg n°669, vendredi 20 janvier 20086, p.
80-92
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Ici se pose le probleme de l'offre que I'on peutdalans un établissement scolaire :
doit-on en effet proposer des choses que les ékargmt trouver par eux-mémes ? Peut-on
envabhir leurs sphéres privées en proposant desgesu’ils connaissent déja : n'est-ce pas
de la démagogie ? Ce sont des questions que j@esE aux groupes qui participeront aux
séances que je propose. Le risque, d'apres NicoleinR, est que l'institution scolaire
détourne en partie les livres du rbéle qu’ils poewdijouer dans les temps de loisir ou de
divertissement’ Le probléme principal est donc de trouver le bquilére entre la lecture
détente et la lecture documentaire dans un lieydans ses missions, doit comprendre les
deux.

Une variable intéressante dans les enquétes $extiae est celle du niveau scolaire :
«le lycée parvient a homogénéiser son public, destiveau scolaire qui explique le mieux
le profil d’un lecteur»®®. Christian Baudelot insiste sur le fait que lggdénces fille / garcon
sont moins marquées au lycée qu’'au college. Cetcaspoit étre pris en compte lors
d’acquisitions par exemple : les lycéens et legdymes se retrouvent sur des titres de Zweig
ou Suskind...

Outre les acquisitions, mon action doit aussi prerah compte les lieux offerts aux
lycéens. Un de mes objectifs est donc de mettpdaame un lieu plus attractif pour les lycéens
en accord avec eux (cette question fera I'objatiseussions pendant mes séances).

3" Robine, Nicole. Op. cit., p. 31
3 Baudelot, Christian et Fohr, Christine. lls onsaéralisé le livre : entretien avec I'auteur det g&urtant ils
lisent ».Le Nouvel Observatepyd-10 mars 1999, n°1791, p.14 (p.10-15)
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Chapitre 2 — Lecture au Lycée Pilote Innovant, quel projet ?

2.1 — Un projet autour de la lecture parmi d’autre  s.

La construction de mon projet doit s’intégrer auxojgts en cours dans
I'établissement. Ces projets sont mis en placalparenseignants, un projet en particulier est
un projet qui est renouvelé chaque année.

En collaboration avec une enseignante, j'ai migpaimt une commande de livres en
anglais afin de renouveler le fonds de fictiondagues vivantes. Ces acquisitions ne sont
pas « gratuites » et vont étre exploitées par eeseignante avec sa classe de terminale. Suite
a la réception des livres, jai parlé de ces ac¢toims aux autres enseignantes d’anglais qui
ont décidé de les exploiter a leur tour. On vaitl'importance de la communication pour
gu’un ouvrage soit exploité par les enseignanis ttavers eux, remarqué par les éleves.

Un autre projet a été mis en place autour de tare@u lycée : les éléves de premiére
L, travaillant sur le theme de la Shoah cette anogelu le livre de Jean Moll&obibor et
ont pu rencontrer son auteur. Le livre est lu tardoit » étre lu. La rencontre avec l'auteur
est une motivation de plus pour lire le livre etup@tre pergue comme une forme de
récompense. En dehors de ce contexte précis, dréjeuamené a se demander dans quelle
mesure le texte peut étre apprécié par un lectoi@tcé ». d.a lecture en classe est victime
d’'une instrumentalisation excessive : on oubligptsmuvent [...] que le poéme n’a pas été
écrit pour étudier les regles du sonnet. Nous awanges besoin d’outils pour échanger, c’est
pourquoi il faut pouvoir nommer les faits de langeteprendre conscience des outils de
I'écriture, mais I'objectif n'est pas d'échangerrstoutil. »*° explique Anne Armand. La
lecture liee au cours de francais n’est cependaas poujours a relier a une
instrumentalisation : on ne peut généraliser dette seulement, il faut trouver des moyens
pour ne pas associer toujours la lecture dansabtiggtement aux notions vues en cours.

Un autre projet lié a la lecture est un voyage aocMéme, pendant le festival
international de la bande dessinée, organisé pagrseignants d’arts plastiques. Les éléves
n'ont pas de travail a faire sur ce voyage quitéansidéré comme un moyen de découvrir
des artistes, des ceuvres, de se promener dansninenee particuliere (celle d’'un festival)
sans avoir pour autant besoin de rendre des comptesjournée dans les bandes dessinées
pour le plaisir de la découverte, de I'explorati@ela pose le probleme des objectifs de
'école. En effet, 4objectif premier de I'’école n’'est pas la plaisdes enfants mais la
construction de leurs compétences. Et c'est I'étéqui anime I'apprentissage et non le

39 Armand, Anne. A propos de lecture et de collégs. Actes de Lecturdécembre 2001, n°76, p. 42-44
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plaisir. Pourtant, une compétence de lecteur expt&tfine sur toute une vie, et elle ne se
maintient pas sans un engagement intime. L’écolepeet pas se désintéresser de
I'engagement des éléves dans la lectife Il faut donc trouver un juste équilibre entre la

construction du lecteur chez I'éleve et son apjssate de la lecture.

Parmi les différents projets, un mérite un apprdfssement car il contribue a
développer la lecture hors de la classe et il peraiiaborder certaines questions
fondamentales liées a la lecture dans un étableserscolaire : le concourt Librecourt
organisé par la Délégation Académique a I'Actiodt@elle du rectorat est un exemple de
cette lecture « hors-classe ». Les éléves s'yiwatr sur la base du volontariat et doivent lire
une sélection de 5 courts romans ou recueils deetles et élire celui qu’ils préférent. A
partir de cette idée, I'exploitation d’'un concoumurnant autour de la lecture est trés
différente selon les établissements. Un fotum été crée au LPI afin de recueillir les
différents avis des éleves sur les 5 livres gudtsvent lire. Ce forum est interlycée et
encourage les participants a partager leurs imipress Lors de BAS (Besoin
Approfondissement Soutien), nous avons encouragééleves a parler de ces livres:
organisation de débats, puis retranscription des sur le forum Librecourt. Les éleves
volontaires ont aussi pu concevoir et enregistesy @missions de radio sur les ouvrages. On
peut alors se demander quel public a vraimentoétéht par ce concours et ces actions. Deux
classes de seconde principalement se sont insadtesncours : les éléves de I'enseignante
de francais qui est a l'origine de la mise en pldaeprojet dans I'établissement. Malgré un
appel aux autres enseignants, seuls ses élévemsascrits, ce qui prouve l'impact de la
motivation d’un professeur sur celle des élevesp@ut se demander alors si c’est bien le réle
de I'école de mettre en place de tels dispositilsan Foucambert explique qu’il faut
«déscolariser la lecture. Si l'alphabétisation éfat pour cause, un apprentissage scolaire,
la lecture est un apprentissage social, de mémeaur@atjue l'apprentissage de la
communication orale*’. Ce genre de dispositifs permet, selon moi, déscalariser la
lecture » : la lecture, tout en restant dans I'écsbrt de la classe. Elle devient un élément
d’échange (débat, forum) et permet aux éleves éex@nter de nouvelles techniques pour

parler d’un livre (radio) sans se sentir poussésipaenseignant, pour le plaisir. C’est grace a

0 Seve, Pierre. La littérature & I'école : Le risglien desséchement, la chance d’'une mervdikks. Actes de
lecture décembre 2001, n°76, p. 68.

“! Disponible sur http://www.lpi.ac-poitiers.friwww/rubrique.php3?itibrique=84

2 Foucambert, JeanOp. cit., p. 121
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ces actions (concours, venue d’auteur...) que I'art pertir la lecture de son aspect souvent
trop scolaire (lié a un programme). Les enseignaoid a égalité avec les éléves : ils n'ont
pas non plus lu les livres et chacun va les dédoamrméme temps. Cette relation d’égalité
me parait importante dans un projet autour decae : elle peut aider a établir une relation
de confiance entre I'enseignant et les éleves. @hast confronté aux mémes ouvrages avec
un bagage de lectures différentes derriere luialitne point intéressant a noter a propos de ce
concours est la sélection de livres : ce sont éet eles ceuvres contemporaines qui sont
choisies. Face a ces aspects, on peut se demamgeklarie-France Blanquet :La culture,
pour étre culture, doit-elle étre marquée par s@partenance au passé ? F. Dubet évoque
cet actuel « best-seller » qui raconte que c’'étaieux autrefois, quand les classes avaient des
petits bureaux inclinés et des tableaux noirs.despour cette raison que Hannah Arendt note
gue la culture que I'on enseigne a I'école estdow « la culture des morts » ? La culture
contemporaine en train de se faire n’est-elle dpas culture ? L'oeuvre culturelle, pour
recevoir ce qualificatif, doit-elle s’inscrire danle durée ? A-t-elle besoin de ce recul
temporel 2*. L'intrusion du contemporain dans I'école peutrpettre aux enseignants de se
rapprocher des éléves et de montrer que I'on pent an méme rapport face a la lecture
d’ceuvres dites « classiques » ou d’ceuvres contenimgst. Des pratiques de lecture peuvent
alors s’installer : le lecteur réalise que I'on pauoir la méme attitude face a un texte lu en
classe ou face a un texte lu en dehors de I'ésatient scolaire. Pierre Bourdieu explique :
«Je pense que le systeme scolaire (...) détruit uriaime forme de lecture. Je pense qu’'un
des effets du contact moyen avec la littératureastevest de détruire I'expérience populaire,
pour laisser les gens formidablement démunis, -@d'efite entre deux cultures, entre une
culture originaire abolie et une culture savanfé. Le concours Librecourt permet justement
de faire un lien entre ces deux cultures : leseségalisent ainsi qu’ils peuvent parler de leurs
lectures personnelles (pas nécessairement lieegpeogramme) avec des enseignants et, plus
important, dans une relation d’égalité : ils acoeimd des compétences spécifiques (débattre,
argumenter, savoir parler d’un livre...) qui pourréeur servir dans leurs parcours personnels
de lecture. ®oser l'acculturation scolaire aux pratiques deckié (a la littérature en
particulier) en termes non plus seulement de midiattextuelles mais aussi de meédiations

culturelles (...) constitue un réel progrés dans dabjpematique de la socialisation culturelle

3 Blanquet, Marie-France. Synthése des travaux :ll€gp culture(s) & I'école ? 1SavoirsCDI[en ligne].
Octobre 2005. Disponible surhttp://savoirscdi.cndp.fr/rencontresbordeaux/mfhlaat.pdf (page consultée le
15 mars 2005)

“4 Bourdieu, Pierre et Chartier, Roger. La lectutme pratique culturelle, débat. Rratiques de la lecture
Paris : Ed. Payot, 2003. p. 290
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des éléves et ouvre de nombreux programmes dadasation concrete et dynamique avec
le monde des écrits*> Comme Jean-Marie Privat, il m’apparait importamtfamiliariser les

éleves avec le « monde des écrits » : cette faisdidon doit étre un de nos objectifs. En
effet, que reste-t-il aux éleves en sortant de Eablissement scolaire ? lls doivent étre
capables de réagir face a des textes de leur gerotides livres contemporains qu’ils pourront

trouver en librairie, sans l'intermédiaire d’'un eignant.

2.2 — Un angle d’approche spécifiqgue au LPI: des  séances « a
la carte ».

Pour construire mon action j'ai choisi de m’'appuger un dispositif spécifique de
I'établissement : les BAS (Besoins, Approfondissem8uivi).

« Le soutien et I'approfondissement sont des activités scolaires proposées par les
enseignants, choisies par les éleves, selon leesoibs du moment. Les professeurs
proposent aux éléves des activités en lien avacdeseignement, activités auxquelles les
éléves s’inscrivent environ 10 jours avant chageenidiournée. Les choix des éléves sont
guidés par leurs besoins du moment (difficultéssdare discipline, annonce d’'une évaluation
sommative) ou leur envie d’approfondir tel ou tepact dans une discipline. En ce qui
concerne plus particulierement les éléves de saxohds choix sont déterminés par les
objectifs qu'ils se sont fixés avec leur professiisuivi pour une période donné&®

Le lycée pilote innovant propose déja de nombrewefs a ses éleves. Ajouter un
nouveau projet me semblait délicat : j’ai doncisgilles dispositifs en place pour asseoir mon
action. Les BAS me permettaient de toucher desélde tous les niveaux, d’avoir face a moi
des éléves intéressés, curieux ou simplement |bgsard...

Outre le choix des BAS, jai aussi décidé d'utitisau départ seulement, le médium
« bande dessinée » pour ma séance. Ce choix (quépe controversé) de la bande dessinée
au départ de mon action doit étre expliqué. La bamelssinée ne doit pas étre un simple
moyen d’acces a la lecture de fiction. Je la ca¢omme un médium parmi d’autres et je
pense qu’elle peut étre plus attractive pour léved pour débuter un projet. Au fur et a
mesure des séances, j'inclurai aussi d’autres médiaouvelle et le roman. Ayant choisi de
considérer la bande dessinée comme un moyen paamires de parler de la lecture de
fiction, je ne développerai pas I'aspect de lauextde I'image lié a ce support. J'ai aussi

> Privat, Jean-Marie.Op. cit., p. 43

“ Les demi-journées BAS (Besoins, Approfondissenm@uiyi). Lycée pilote innovaren ligne]. Septembre
2005. Disponible surhttp://www.Ipi.ac-poitiers.friwww/article.php3?idrtecle=303(page consultée le 15 mars
2006)
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choisi ce support car, méme si la bande dessin&atrmEas partie des activités principales des
adolescents dans les enquétes, les chiffres de démentent les pratiques déclarées par les
jeunes. En effet, Jean-francois Hersent explique tps écrans tennent une place
considérable dans leurs pratiques de loisif en se basant sur une enquéte parue dans
réseaux, n°17 sur «les jeunes et I'écran » en .1R69 résultats de cette enquéte sont
flagrants : concernant les 15-17 ans, arrivenéén riegarder la télévision, écouter la radio et
écouter des CD ou des cassettes (avec environ é5%eudnes déclarant ces activités comme
« pratiquées tous les jours ou presque ». Lire BiDearrive loin derriere avec 20% mais
devant lire un journal (18%) ou un livre (13%). Saemettre en cause les résultats de cette
enquéte, on peut toutefois se demander dans guebere les éleves considerent le fait de
lire une BD comme une pratiqgue avouable. Les asffiie I'édition prouvent aujourd’hui le
contraire de cette enquéte (qui est parue en 18%#pation a beaucoup évolué en 7 ans) : les
ventes de BD sont extrémement importantes, repig@seaujourd’hui le premier chiffre de
I'édition de livres devant le secteur de la littéra de jeunesse. Nous avons vu tout a I'heure
gue les titres les plus vendus n'ont pas besoimutada médiateurs que ceux en place
(diffuseurs, médias...), mon réle, tout en voulamnpouvoir la lecture, est de faire découvrir
aux éleves d’autres formes de BD, d’autres suppaetdecture : éveiller leur curiosité et
ouvrir leurs pratiques sur de nouvelles choses. a@3nmiste aujourd’hui a de grands
changements dans les pratiques liées a la legurmtamment d’achats de livres : les jeunes
arrivent en librairie avec des titres précis etherchent plus nécessairement de nouveauteés.
De plus, les ventes sur internet se multiplientest lecteurs peuvent avoir tendance a se
fermer a de nouvelles découvertes.

Le cas de sites de vente en ligne comme Amazoreyample est flagrant: «les
lecteurs qui ont acheté tel titre ont aussi acheté.Ces « conseils » d’achats montrent bien
gue les pratiqgues évoluent, en s’appuyant sur agijue de réseaux de lecteurs : mémes
godts transférables, (tout comme le conseil d’'un@an exemple), ils enferment ces lecteurs
dans leurs habitudes : rester sur un méme genrévrés, ne pas sortir de sa bulle de
références classiques. C’est ici que le médiateut jmtervenir : en montrant aux éléves que
la lecture doit étre curieuse : il ne faut pas teésh aller explorer d’autres voies quitte a
revenir ensuite vers ce qu’on connait. Avoir urtésye de références, de réseaux est toujours

plus rassurant mais il faut justement l'interventsbun médiateur (ami, enseignant, libraire,

*"Hersent, Jean-Francois. Les pratiques culturatietescente®8BF, 2003, n°3. p.12-21.
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bibliothécaire...) pour sortir de ses habitudes etoderir d’autres champs possibles de

lecture.

De l'approche de la lecture par des séances de déuerte et de discussion :

développer des pratiques de lecteur.

«La lecture est une pratique socio-scolaire. Sonrapfissage et ses usages sont
certes fortement « marqués » par I'école mais leteler a une existence qui déborde
largement I'espace et le temps scolaires. Danspe@rspective sociologique et ethnologique
la lecture n’est, en effet, pas seulement le monuemtes privilégié, ou celle-ci s’effectue,
mais un ensemble de pratiques et de discours c®qui conditionne la lecture, y prépare, y
conduit, la prolonge ou l'annule «n'est pas pédpljue a la lecture mais en est
constitutif »»*® expliquent Jean-Marie Privat et Marie-Christinena6n en citant Michel
Poulain. Les séances que je développe vont dassnse: développer des pratiques liées a la

lecture afin d’encourager les éleves a avoir ungmmement de lecteur réfléchi.

1 -: « Nouveautés bandes dessinées au CRD »

Présentations, lectures, discussions autour dedebatessinées du CRD et réflexion

sur les présentations de ces livres. BAS du matgadvier 2006.

Conception de la séance.

J'ai congu cette séance comme une séance de déepwree séance d’'accroche pour
amorcer mon travail. Mon objectif est donc de leasgbiliser aux nouveautés afin qu’ils
n'aient pas une image trop vieillotte du fonds deDC Je choisis aussi exclusivement la
bande dessinée pour ce premier BAS car je maltiese le fonds ayant fait recemment une
commande et je pense que les éleves peuvent «checro plus facilement avec ce support.

Je pense tout d’abord présenter des nouveautédagmser aux éléves le temps de
parcourir différents titres qui leur auront plu dant 15 minutes environ. Je prévois ensuite
de reprendre la parole afin de lancer une discnssio ce qui donne envie de lire. Je peux
proposer de prendre une BD qu’ils ne connaissenepde discuter sur les éléments qui leur
donneraient envie de lire / ne pas lire cet ouvr&pédin, je souhaite continuer cette discussion
en leur demandant des suggestions d’achats (linreseraient selon eux indispensables et qui
ne sont pas présents au CRD) : cela me permetti@nder un petit débat sur ce qu’on peut

avoir dans un centre de documentation (quelle pace les tres grandes séries par exemple,

8 pPrivat, Jean-Marie et Vinson, Marie-Christine. )(8enstruire des pratiques de lecteursLés adolescents et
la lecture : Actes de l'université d'été d’Eviabréteil : CRDP Académie de Créteil, 1995. p. 225.
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est-ce notre role d’avoir les BD que la majorités ddeves connaissent?). S'il reste du
temps a la fin, on pourra retourner aux livreseédire un petit temps de lecture.

Déroulement de la séance

La séance a lieu au CRD avec 7 éléves issus dseslate différents niveaux. J'ai
préparé les nouveautés bandes dessinées sur thss tthlées et sans organisation précise
afin qu’elles soient bien visibles et que les yales éléves soient accrochés par cette
disposition.

Les éleves arrivent et sont immédiatement attiggslgs tables. Une mise en valeur
des ouvrages peut donc étre une premiéere accrachidgs €léves. Certains n'osent toutefois
pas s'avancer et restent un peu a I'écart en allagt a une table ou j'ai déposé mes affaires
de cours. J'invite alors tout le monde a s’assagiour de cette table et nous commencons par
une discussion sur I'objet de ce BAS et sur leuggigues de lecture. Alors que je pensais
commencer par présenter des livres j'ai eu envabatd de mieux les connaitre et surtout, de
mieux cibler leurs habitudes de lecture. En leuéspntant ce BAS, jai donc tout
naturellement enchainé sur des questions sur peatisjues de lecture en leur expliquant que
je me demandais pourquoi les éléves ne lisaientlgmdivres du CRD. Je leur propose
différentes médiations possibles (critique d’urrdivémission, exposition, conseil d'un ami,
d’un professeur, d’'un professionnel (bibliothécaliteraire) : ils m’expliquent que, pour faire
leur choix de livres, ils s’appuient volontiers $es conseils d'un ami mais pas beaucoup sur
les autres formes, préférant faire confiance adedrs : ils privilégient le bouche a oreille, la
couverture et le titre lors du choix d’un livre. &Bléve mentionne un conseil d’enseignant :
le professeur de philosophie leur a parléathat du Rabbimais ils expliquent qu’autrement,
les professeurs ne parlent pas de bande dessiit@sanblent méme surpris que je pose cette
guestion. Cela montre ici la place restreinte fatda bd par les enseignants. Thierry
Groensteen, directeur du musée de la bande dessiAégouléme de 1993 a 2001, expose
son point de vue a ce sujet Langtemps vilipendée par les éducateurs et méppaédes
lettrées, la bande dessinée a fait I'objet, en Egnd’'un long processus de |égitimation
culturelle dont les résultats sont encore pour l@ma mitigés. Par exemple, elle est entrée
dans les musées, s’est méme vu dédier un « Ceaattomal », mais elle est peu présente dans
les manuels scolaires”®. La réaction des éléves montre que eux non pls®nepas habitués

a cette intrusion de la bande dessinée dans le isawmiaire. Cette éducation peut donc

9 Groensteen, Thierry. Contre-culture, culture desseaou divertissement ? L'étrange destin de la dand
dessinéeEsprit, mars-avril 2002. p. 267
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commencer par une sensibilisation des éleves hiessique des enseignants a la place de la
bd dans un établissement scolaire.

Nous continuons notre dialogue sur une questionlidas de lecture : tous sauf un
sont abonnés a une bibliothéque mais, a ma grangdse, ils n’'y empruntent pas de bandes
dessinées : je m’'attendais, en voyant qu’ils étarecrits dans une bibliotheque, a ce qu’ils y
prennent aussi des bandes dessinées et pas sautkredbD ou des romans : ils empruntent
plus généralement des magazines, des disques aardass. Leurs pratiques de lecture sont
différentes de ce que jimaginais : ils préferemtedfet aller dans les librairies et acheter leurs
livres (ils en déplorent d'ailleurs les prix éleyédes gros centres culturels comme Cultura et
la Fnac ont leur préférence car ils peuvent ydies livres sans avoir besoin de les acheter :
c’est d’ailleurs la-bas qu'ils lisent les bandesdieées (et notamment les mangas car ceux-ci
ont souvent de trés nombreux tomes dans une Seliackat leur revient trop cher). Ces
pratigues montrent toutefois bien que les lectentssu trouver des lieux qui leur conviennent
en matiére d'offre de lecture. Leur environnemenir |propose déja certaines offres de
lecture, a moi ensuite d’adapter le fonds du CRi2saoffres, de le compléter en fonction de
ce qu’ils connaissent déja.

Au bout de 15 minutes environ, je présente lessdivsans organisation : ils sont
disposés sur des tables et les éleves sont debtmutrales tables. Les éleves sont appelés a
manipuler les bd a leur guise. lls n'osent pas qametje parle pour en présenter quelques unes
mais dés que jai fini et que je les invite a lesifleter quelques instants, ils n’hésitent plus,
choisissent rapidement et se mettent a lire. Magmtétion se fait plus rapide vers la fin car je
vois qu’ils ont hate de feuilleter certains ouvmgeomme lesCarnets de voyagear
exemplé®). Toutefois, on sent qu'ils prennent un certaifsisir & écouter et je les sens
attentifs : je sélectionne bien sir les informadioue je leur donne sur les livres pour éveiller
leur curiosité (présentation de la forme pour 'utheé héros pour I'autre, ou encore du dessin,
des couleurs, du scénario, de l'auteur...). Les élgrennent chacun une bd et se plongent
dans la lecture. Je dois avouer que cela faitpligsir a voir car on sent qu’aucun d’eux ne se

sent forcé de lire un livre, ils ont pris celui des a tenté.

Apres 15 minutes environ, je reprends la parole fEsiramener en groupe et discuter
des possibilités de mise en valeur de ce fondssaivons aux suggestions suivantes : mise

en place d'un coin BD avec des fauteuils, un élswggére méme de faire une base de

0 Flao, Benjamin.Carnet de Sibérie : Expéditions mammoutRsris : Glénat, 2002 ou Flao, Benjamin.
Erythrée Paris : Glénat, 2004.
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données pour les retrouver par theme par exenpplieli: explique alors que ce systeme existe
déja et qu’il s'appelle BCDI ! mais l'idée des thésnqui n’est pas exploitée dans notre base
peut étre intéressante, ils suggérent aussi usestant des bd. Sur ce point, je leur soumets
'argument de Didier Quella-Guyot qui explique qusi les albums de bande dessinée étaient
rangés comme les autres livres, verticalement, adtdte, classés comme les romans, on
aurait une certaine égalité de statut. Ce rangenpamtnettrait une éducation du lecteur : si
C’était classé, on pourrait choisir par auteurs pakemple. Depuis le titre sur le dos de
album ou a partir de l'auteur, on devrait le sortle feuilleter ou lire la quatrieme de
couverture»>*, J'avais déja mon idée sur cet aspect du clasgezh@aspére n'avoir pas trop
influencé les éléves. En effet, je ne pense pedllmment pas que mettre les bandes
dessinées a la verticale comme les romans soirdewire hommage. Je me rends compte ici
gu'’il est parfois difficile de ne pas donner sofisaur un sujet ou I'on veut les voir débattre :
il est plus difficile pour eux, par la suite, dender leur propre avis. J'essaie donc de ne pas
les influencer sur ce point mais comment savomaiposition dans le débat n’est pas trop
appuyée ? Aprés discussion, nous arrivons a useasfant par illustrateur avec création d’un
alphabet (une lettre sera mise sur chaque bandsindes premiere lettre du nom de
lillustrateur). Les éleves insistent beaucoupl$oportance de la couverture dans leur choix
d’'un titre de bande dessinée : pour eux, un classeoomme les romans ne mettrait pas en
valeur la bande dessinée or ne les verrait plus. J'’avoue que je suis d’'accord avec eux : la
bande dessinée perdrait sa spécificité en étareprée comme les romans. L'illustration est
extrémement importante lors du choix d’un titreetserait nier cet aspect que de ne montrer
gue leur dos sur une étagére. Nous concluons ce ®iASBidée de la création d'un espace
propre a la BD et aussi sur I'intérét de la misepégce d’'un classement. Deux éléves
empruntent des BD.

Bilan

Ma premiére réaction a la fin de la séance a éa«fini ?! » : je trouve qu’une heure
c’est tres court pour dire tout ce que javais e dion pourrait parler des livres plus
longtemps et laisser un temps plus long pour lautec ce qui permettrait aux éléves de
vraiment s'imprégner de I'ambiance de leur albums kéactions des éleves face a certaines
de mes remarques (place des professeurs dans deilcana surprise face a leur pratique
d’achat...) montrent qu’ils n'ont pas I'habitude démbtler ces sujets avec un enseignant. Ma

position est privilégiée car je ne suis pas asso@é une classe: étre enseignant-

*l Quella-Guyot, Didier. La BD au CDI. IrSavoirsCDI [en ligne]. Mars 2000. Disponible sur :
http://savoirscdi.cndp.fr/Archives/dossier _mois/BD/.htm (page consultée le 15 mars 2006)
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documentaliste apporte cette distance face auxe®le&ui m’a permis d’aborder plus
facilement des questions sur leurs pratiques, dggestions de lecture. Je suis satisfaite de
ma séance méme si je trouve que j'ai donné beaudifprmations sur les albums en peu
de temps ce qui peut avoir un effet de trop pleiriaut que je dose plus ma parole et que je
me focalise sur quelques titres seulement queyg peésenter plus précisément. Mais I'objet
de ma séance était de leur faire découvrir le cdeidod du CRD et de leur donner envie de
les parcourir et, en cela, je pense avoir atteiom wbjectif. Le fait que les éléves soient peu
nombreux (7 éleves inscrits) permet de favorisemiae en place d’'une ambiance plus
« intime » : les éleves ne semblent pas génésrikr pa leurs lectures (que ce soit le livre de
maths ou le dernier Werber).

Comme Jean-Michel Zakhartchouk je pense duést sans doute nécessaire de faire
percevoir que la « démarche culturelle » est appedn personnelle, construction par
chacun (I'individu étant irréductible au groupe) Maaussi de faire sentir que la culture peut
étre partage, médiation entre soi et les autreidla mise en place de dispositifs de
communicationy>? Grace a ce genre de dispositif, je peux créerspaee de partage et
permettre aux éleves de réfléchir sur leur démahturelle. Travailler avec un groupe
d’éleves qui ne se connaissent pas nécessairejaaerd §uis pas face a un groupe classe par
exemple), dans un cadre différent de leur quotidendehors des salles de classe, sans la

présence de leurs enseignants favorise la créd¢iaet espace de partage.

2 -1 « Bandes Dessinées et autres ouvrages de finth»

Comment mettre en valeur le fonds du CRD : Décdaseréflexions sur les moyens

de mettre en valeur le fonds de bandes dessirgraans, nouvelles... et applications

pratiques. BAS du lundi 30 janvier 2006.

Conception de la séance

Le but de ma séance est de partir des ouvragefR@uet de trouver un moyen, avec
les éleves, de les mettre en valeur a partir des lpropres pratiques. Les éleves doivent étre
capables de parler d’'un livre et de dire pourgisl’apprécient ou non. Je veux surtout les
amener a parler, a dialoguer autour des difféneoitsts de repere d’'un livre et des différentes
manieres d’accrocher le lecteur a partir de leapp expérience.

J'ai construit ma séance en six temps : je soud@t®rd commencer par les attentes

des éléves face a ce BAS et leur présenter lesneseen parallele, cela peut me permettre

%2 zakhartchouk, Jean-Michel. L'enseignant, un passelturel. InSavoirsCDI[en ligne]. Octobre 2005.
Disponible sur http://savoirscdi.cndp.fr/rencontresbordeaux/zatdmmuk.pdf(page consultée le 15 mars 2006)
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d'adapter ce que j'ai prévu a leurs attentes. Engaiprévois de faire le point avec les éleves
sur leurs derniéres lectures (certains élévesiiasmnt en effet venus au dernier BAS ce qui
me permet de faire un lien entre les deux actiorjg) pense ainsi présenter une ou deux
bandes dessinées et surtout laisser les élévesr gl leurs coups de coeur. Monique
Gautheron explique quik est important de ne pas établir de hiérarchies dgenres et des
lectures, de ne pas émettre de jugements de vaidian veut avoir une image vraie de ce
gu'ils lisent et pouvoir s’en servir pour développes lectures personnelles. C’est un premier
pas dans la mise en confianeg® Cet aspect me semble vraiment essentiel et mogthant

de les faire s’exprimer oralement, de discuteriasitivres, je ne saurais émettre un jugement
sur leurs lectures personnelles.

Ensuite, je pense laisser un temps de lecture colareedu premier BAS car j'ai
remarqué que les éléves étaient tentés par les liure fois qu'on en a fait une « promotion ».
Les éleves doivent ensuite choisir un livre quilsaient envie de « promouvoir » aupres des
autres éleves de I'établissement. Nous discutoswsitersur la forme que peut prendre cette
« promotion » aprés avoir visité quelques basedaaées. En parallele, un groupe d'éleves
peut travailler sur les lettres de I'alphabet @dss®ment des bandes dessinées que nous avions
entameées lors du premier BAS.

Déroulement de la séance

9 éléves sont inscrits au BAS et la séance se @BéaauCRD, entre les romans et les
bandes dessinées (au sens propre (rayonnages) caumseas figuré ). J'ai ramené des livres
sur la table autour de laquelle nous nous installepour qu'ils soient plus proches de nous et
gue ce soit plus facile d'en parler.

Les éleves arrivent et s'installent donc autouladeble. J'en connais déja certains, je
me sens donc plus a l'aise pour parler. Toutetdest une situation un peu particuliére car
tous les éléves n'étaient pas la la premiére foje dois faire attention a ne pas oublier de
donner des informations essentielles. Je me pestonic rapidement et laisse les éleves
parler de ce qu'ils attendaient de ce BAS et jeargoe qu’ils ne savent pas vraiment a quoi
s’attendre. Un groupe d’éléves est déja venu laiéer fois et ils viennent donc pour
continuer le projet entamé lors de la premiere c@dalphabet). Certains viennent « par
hasard », d’autres par curiosité et d’autres gudingodt pour la lecture et I'envie de parler de
livres. L'inscription peut aussi se faire par déféils ne savaient pas quoi choisir). Je
m'adresse donc a un public composite, motivé ou Nanprésentation est donc nécessaire

%3 Gautheron, Monique. « Il a I'air bien ton livre Argos mars 2004, n°34, p. 17.
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méme si elle est un peu redondante pour ceux quiameaissent déja. J'explique ensuite ce
gue nous avons fait lors du dernier BAS ce qui memet d'enchainer sur les lectures. Je
pensais que plus d'éleves auraient lu entre les siéances mais je réalise vite qu'une seule
eléve a lu quelques titres (d'autres en avaient@mgs mais ne sont pas revenus). Je choisis
donc deux titres & présenterLe photograph® car je trouve qu'il présente un aspect
intéressant qui est de méler différents supportsageation : dessin et photographie. Cela me
permet de leur montrer qu'une bande dessinée panger un peu des formats traditionnels.
Le deuxiéme titre que je veux présenter a été twpa €léve a qui je laisse la parole et qui
présente doncMaus® de Spiegelman. Elle n‘a pas de difficulté a ehepat semble méme
heureuse de prendre la parole. Un autre éléve migéda bande dessinée de Lewis
Trondheim® (il n'a pas tout lu mais en a saisi I'essentiel, gag par page). Les éléves
semblent intéressés et je pense que l'interactite eux permet de marquer plus facilement
un livre : appuyer mon argumentation sur un élavieaglui aussi apprécié I'ouvrage montre
gue l'avis d'un enseignant peut étre partagé par den éleve ! Cela me parait aussi plus
intéressant pour eux d'écouter un dialogue et décipgr a ce dialogue que d’écouter un
monologue.

Apres avoir parlé de quelques titres et avoir &iss court temps de manipulation des
livres (5 minutes), je reprends la parole pour kexpliquer comment nous allons organiser le
reste de la séance : continuer I'alphabet (créatemlettres que nous utiliserons pour classer
les bandes dessinées), rédiger une mini-critida@ufe aussi que nous pouvons discuter sur
les possibilités d’amélioration de I'espace (je akais pas pensé avant mais cela apparait
pour eux comme un des premiers facteurs de noureaes ouvrages du CRD). Deux
groupes se créent rapidement : un groupe qui vawaitler sur I'alphabet a réaliser pour les
bandes dessinées et un autre qui doit rédiger atie gritique d'un livre. Nous discutons
alors de la forme possible de cette critique (téssildes réflexions de la derniére fois) et
tombons d'accord sur une forme courte écrite rapéé sur un post-it qui sera placé sur le
livre. Cela seulement pour les obliger & avoir egard un peu distancié sur le livre choisi et &
réfléchir au « pourquoi ce livre m'a plu ? » etowiuoi je I'ai choisi parmi d'autres ? ».
Apres ces petits travaux, ils discutent avec mokawin lecture » du CRD et des possibilités
d’aménagement. Un éléve dit sur le lieu : « il falminger parce que le CRD c’est... [I'éleve

fait une grimace] ». Ressortent de cette convensdéis mots « détente », « confort », « coin

** Guibert, Emmanuel, Lefévre, Didier et Lemercigéderic.Le photographeParis : Dupuis, 2003.
% Spiegelman, ArtMaus Paris : Flammarion, 1998.
*® Trondheim, LewisOrdinateur mon amiParis : Dargaud, 2003
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fermé ». Quand je leur demande pourquoi si pewdsd viennent lire au CRD, leur réponse
est que le lieu ne donne pas envie, « je ne sav@ise pas ou étaient les BD » me dit un
éleve.

On voit ici 'importance qu’ils accordent a I'apeaice du lieu. Le fait que les éleves
soient peu nombreux dans ce groupe leur perméexgiersner plus facilement. Je pense aussi
que les éleves du LPI interviennent facilement ades enseignants et ma position
« intermédiaire » (c’est a dire associée a unpies qu’a une classe) rend peut-étre la parole
plus facile.

Nous discutons alors des possibilités d’aménagereanhous déplacant dans les
locaux afin de mieux voir ce qui serait faisabla.réssortent le besoin d’un coin, de coussins,
d’éléments confortables, qui donnent envie de vemies suggestions font écho aux mots
gu'ils viennent d'employer (« détente », « confort coin fermé »).

En paralléle, un groupe créée l'alphabet et nurades productions afin d’avoir des
fichiers modifiables. lls sont autonomes ce quilaigse le temps d'étre avec l'autre groupe.

Bilan

Plusieurs lettres ont été créées et numérisédaserandu de bonnes idées quant a
'aménagement de I'espace et quelques mini-crisqoiet été rédigées (sur des BDu le
regard ne porte pas>’, Quartier lointair®, Les aventuriers de I'univers : Ordinateur mon
ami). Les productions sont bien celles que j'attendaisous avons méme abordé un theme
gue je n'avais pas prévu : 'aménagement de l'espas senti les éleves intéressés par ces
guestions : ce sont des choses pour lesquelle®ils pas souvent a donner leur avis et ils ont
participé activement a la conversation, argumengardgpposant leurs arguments. Je réalise
gu'une séance peut prendre un tour différent dpieg'ai planifié et méme si cela peut étre un
peu effrayant (on ne maitrise pas tout), je trooeka passionnant car cela mene a un point
intéressant, qui concerne les éleves directementh@me imprévu vient souvent d'une
conversation avec eux) et qui s'avére (au moins p@gas) un point central de ma réflexion.
Dans quelle mesure ai-je influencé la venue deup de conversation? Je ne le sais pas mais
je pense qu'en leur posant la question sur lesmaisle leur non-lecture des ouvrages du
CRD, je m'attendais un peu a l'argument du liexaydint. Ai-je provoqué ce sujet de facon
inconsciente? Dans quelle mesure un enseignanilpefliencer cet aspect du cours? Quelle

est la part de réelle improvisation? Sans avoirégp®nse nette, je pense que travailler avec

" Pont, Olivier et Abolin, George€l le regard ne porte pasParis ; Dargaud, 2004
*8 Taniguchi, JiroQuartier lointain Paris : Casterman, 2002
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des éléves amene nécessairement une part de sweplisn ne sait jamais vraiment jusqu'ou

un sujet peut nous mener avec eux.

3 — « Fiction au CRD : Bandes dessinées, nouvel(ssite) »

Découvertes, propositions et poursuite des travdixnise en valeur du fonds dans

bandes dessinées et autres ouvrages de fictiorRilu Rédaction de critiques. BAS

du jeudi 2 mars 2006 et lundi 13 mars 2006.

Lors de ces deux BAS, jai prévu de développer desceleves un « outil / objet de
meédiation » : mon but est de déterminer avec eux a#éres a propos dun livre qui
pourraient donner envie de lire. Je veux pour ¢etaencourager a regarder différentes
critiqgues de livres, différentes publicités. Monamtif est de développer chez eux la capacité
a dire pourguoi on a aimé particulierement un livre

J’aime commencer les séances en leur demandanfikeligent. Cette mise en route
est toujours un peu délicate pour eux : je commencgénéral a présenter le livre que je suis
en train de lire. Ici, il faut se méfier du décldrat du biais de complaisance. Les éleves
répondent-ils qu’ils lisent tel ou tel livre parcgrils pensent que c’est ce que je veux
entendre ? Pour certains, le doute n’est pas peisiignt le livre dans leur sac et le sortent
pour le présenter a tout le monde. Parmi les téxexjués par les éleves pendant ces séances,
je remarque qu'il y a beaucoup de romans (et notambrmes romans « classiques » pour les
adolescentsy, quelques titres plus « documentaires » (biogegdhition historique...) et un
livre de classe : « c’est mon livre de maths quiessce moment prés de mon lit! » est une
réponse d’'un éleve qui d'ailleurs semble désoléndeépondre ¢ca mais je suis heureuse qu'il
le fasse pour bien leur montrer que toute lectgtardéressante). Je connais la plupart des
titres que citent les éléves et ils semblent quedtajs surpris de ma connaissance, un peu
comme si jentrais dans leur sphére pri¢®&n méme temps, je sens que cette connivence
culturelle aide a instaurer un dialogue a égalittteceux et moi sans que je perde ma place
d'adulte et d’enseignante : les éleves gardenteaptit que je suis professeur car ils
conservent une certaine forme d’expression quienaitspas la méme s’ils étaient seulement

entre amis.

* Les titres évoqués semblent souvent atemporelserbe bleue, Quand javais cing ans je mai tudé
Seigneur des Anneaux, Le Monde de Sopligemme si les titres aimés par les adolescentsieas les mémes
depuis des générations.

 Hors de la séance, un exemple flagrant de cetitrusion » est la remarque que je fais & un ébvea un
livre personnel en main en entrant au CRD : « tieasQuéte d’Ewilari ». Il me répond tout de suite : « Tu
connais ?! », laissant de c6té la barriere ensetgriéEléve en brisant le vouvoiement et en passamtitoiement
spontanément.
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En leur demandant pourquoi ils avaient choisiitek| jai des réponses qui viennent
conforter les idées de certains sociolo§tisslon lesquels la famille a une grande influence
sur les pratiques de lecture des jeunes : beaut’@lgves m’expliquent qu'ils lisent tel titre
car c'est un de leurs parents qui le leur a coésells se servent beaucoup dans la
bibliotheque de leurs parents. Cet aspect estesgént car on peut voir que la médiation
familiale est capitale pour les adolescents : qudae toutefois le probléeme du public
concerné. Au LPI, les éléves viennent en majorgéndlieux favorisés et ont la chance
d’avoir des parents qui peuvent les conseiller extiere de lecture, mais qu’'en est-il des
eléves dont les parents ne sont pas lecteurs @e i développer des projets autour de la
lecture doit justement prendre en compte ce pgpgcifique et me parait primordial.

Avec 12 éleves nous évoquons donc les différemme@nts importants a exprimer
guand on parle d'un livre. La difficulté est qu'dgmment, les éleves ne sont pas d’accord
entre eux : cela me permet de lancer des discissdimit-on par exemple raconter I'histoire ?
introduire un extrait du livre ? Sur ce dernierrgpoun éléve expligue gu'’il n’aime pas cette
idée car un extrait pourrait étre mensonger : il damble qu'un morceau ne peut étre
completement fidele a un texte. A partir des éléseu’ils ont évoqués et d’apres leurs
critéres favoris de choix, ils commencent a rédageicourtes critiques qui pourront étre mis
sur le site du lycée.

Ces séances ont favorisé le débat car les éléeétmsant pas d’accord sur les critéres :
c’est justement ce que je voulais, ils ont pu argut@r et expliquer pourquoi, un livre avec un
prix littéraire par exemple, les attire plus ouralpas du tout.

Un autre élément intéressant a remarquer sur eess#ances est le choix des éléves.
lls devaient en effet choisir un livre dont ils saré envie de parler et sur lequel ils voulaient
communiquer leur enthousiasme : leur choix s’essque systématiquement porté sur le livre
gu’ils étaient en train de lirekes Royaumes du Nod# Philip Pullmanl.a mouchede Lewis
Trondheim (BD),Les portes de la perceptiate Aldous Huxleyl e livre des étoilesl’Eric
L’homme, Le Seigneur des anneade Tolkien,De cape et de crodBD) sont certains des
titres choisis par les éleves. A partir de cetteci®n, j’ai pu créer une commande de livres
car la plupart n’étaient pas présents dans le folmd€RD. Cette commande répondait donc
aux attentes des éleves en matiere de lecturarplags titres choisis peuvent aussi donner

une indication sur les goQts des éleves : on trolegitres de fantasy en majorité.

61 Francois de Singly par exemple qui montre que leode livresque familial et que le niveau d’étuliela
mére sont des variables trés importantes.
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Chapitre 3 — L'évaluation d'un projet lecture et tr  ansferts
possibles

3.1 — Quelle évaluation d’un projet autour de la|  ecture ?

L’évaluation d’'une action autour de la lecture @&licate : comment en effet peut-on
mesurer la lecture ? L'évaluation doit prendre empgte des éléments quantitatifs mais aussi
qualitatifs. Il est difficile de quantifier la lagte mais il est possible de dégager des éléments
afin d’évaluer cette action. On peut mettre engldes indicateurs : les statistiques de prét, la

fréquentation (pour le quantitatif), les retours é&ves, enseignants (qualitatif).

3.1.1 — Un premier indicateur : les statistiques d e préts

En faisant une comparaison des préts sur 2 périgglgsalente¥, on peut noter deux
tendances intéressantes. En comparant les pérdmegptembre 2004 a mars 2005 et de
septembre 2005 a mars 2006, les préts de fictiomspmassés de 97 a 213 alors que les préts
de documentaires sont passés de 558 a 382.

Ces graphigues méritent un éclaircissement. Ontpetid’abord observer une baisse
des préts dont le « type nature » de BCDI est wieataire ». Cette baisse peut s’expliquer
par le fait que les éleves utilisent de plus ers ghiernet pour faire leurs recherches : ils
empruntent moins de documentaires ou de périodiques

La case « Autre » peut étre le résultat d’'un prokl@le catalogage dans la base. De
nombreux documents n'ont en effet pas de « typer@at : ils sont pour la plupart a classer
dans les documentaires. Un nettoyage de la bagefandeur serait nécessaire pour éviter ce
probléme.

Enfin, on sent que les fonds de fictions « vit >emxi que I'an dernier. Sur la méme
période, on observe une multiplication des prétsdeax. Il faut nuancer ces résultats en
expliquant qu’il existe quelques gros lecteurs yeé qui empruntent régulierement des
livres mais on peut aussi ajouter que des élévier'gwaient pas I'habitude d’emprunter des
livres en ont emprunté cette année. Des élevesduniiale, par exemple, ont demandé s'ils
pouvaient emprunter des bandes dessinées ou dasupports : cela signifie donc qu’ils
n’'avaient pas I'habitude d’emprunter des livressmar’ils en éprouvent I'envie maintenant.

Il est difficile de relier directement ces chiffresix actions menées autour de la
lecture : I'impact réel n’est pas quantifiable. Peut toutefois penser que les actions menées

tout au long de I'année peuvent encourager les @mgpde livres.

52 \/oir annexe 5
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Cet indicateur n'est cependant pas suffisant camebkure une lecture particuliére :
celle qui se fait en dehors du CRD (a la maisdtinternat...). De plus les éléves n’ont pas
nécessairement I'habitude d’emprunter des ouvrdgedains apprennent encore en cours
d’année qu’ils peuvent emprunter des livres). C'gsincipalement une question de
représentation. Les emprunts peuvent donc étreremier indice d’évaluation de la lecture
mais il ne saurait suffire. La lecture peut av@ulsur place : mesurer ce type de lecture est

plus délicat.

3.1.2 — Un autre indicateur : la fréquentation

Mesurer correctement la fréquentation nécessitdeainettre en place un systéme de
comptage des éléves avec une mesure du temps dassdes lieux. Pour ce mémoire, ces
indicateurs n’ont pas été mis en place mais j'aisilde prendre tout de méme en compte cet
élément en me basant surtout sur mes propres Ghiee.

Avec la mise en place d’'un espace réservé a larkectdes fauteuils, une étagere de
présentation, deux bacs pour les bandes dessiage&( d'un seul), on constate que les
ouvrages de fiction sont plus regardés. C'est wamper élément a noter: le fonds est
remarqué par les éleves. Les nouveautés romargtéptésentées de face ce qui a attiré I'ceil
des lycéens. J'ai pu observer gu’ils se rendaiérg facilement au fond du CRD (la ou se
trouve les étagéres de rom3hgour s’approcher des livres qu’on peut voir di.ldDe
méme, le meuble avec des planches inclinées a pensortir les ouvrages de leur cadre :
présentés de face, ils ressortent de maniere @fiftér

La fréquentation des éleves dans un but particekerdifficilement mesurable. Les
éleves ne viennent en effet pas nécessairementlela®ul but de lire des livres de fiction
mais peuvent étre attirés par certains ouvrages&ter leurs activités pour se diriger vers les
étageres.

Je pense que les premiers objets de la fréquemtatsbent I'utilisation des ordinateurs
pour aller sur Internet ou pour rédiger des dewsit&acces a un lieu de travail privilégié : des
tables sont a disposition dans un cadre relativersaime. Les éléves consultent aussi
beaucoup certains titres de périodiques : le pluesst Fluide Glacial (il n’est paradoxalement
jamais emprunté). Mesurer la fréequentation restiécitik mais on constate que les éléves
prennent possession des fauteuils pour s’instadler lire. S’ils n’empruntent pas
nécessairement plus, jobserve qu’ils se rendenis plolontiers vers les livres. La

fréquentation n’est pas plus grande par rappodétwut de I'année mais les €léves se dirigent

83 Voir photos en annexe 1

31



Lecture de fiction au lycée : une médiation nédes&a Adeline Quéru
PLC2 Documentation - 2005-2006

spontanément vers les bandes dessinées ou les sordaparavant, le bac de bandes
dessinées était tout pres des ordinateurs, justtéa d’'une table et ceux qui lisaient des
bandes dessinées, le faisaient de maniére tréadssgcépisodique : en attendant qu’un ami
finisse d'utiliser le poste par exemple. Avec ltatation de fauteuils, on peut voir que les
eléves qui lisent des ouvrages de fiction s’instalpour une durée plus longue.
Ces éléments concourent & donner une autre imag€RId: on n'y vient plus

seulement pour travailler et / ou utiliser un pdsfermatique : il est possible de s’y rendre
pour faire une pause, lire une bande dessinée,agazime. Les représentations des éléeves

peuvent changer car le lieu a pris une autre forme.

3.1.3 — Les retours des éleves

Ce critére se base sur les remarques des élevgaigemendues, sur les retours d'une
collegue, enseignante de francais qui a discutéedeséances avec ses €léves et sur les
discussions que jai eues avec les éléves eux-méhoes en étant subjectifs, il me semble
important de les noter.

Les éléves semblent apprécier les séances : ceregtent fidéles et s’inscrivent a
chaque séance depuis le déebut. Cette assiduitérenguails doivent trouver des éléments
positifs dans ces séances et qu’ils doivent leg@iBien sir, tous ne reviennent pas mais je
suis contente d’avoir réussi a créer une relatiantiquliere avec certains — relation
suffisamment stable pour pouvoir parler de liviesus pied d’égalité.

Une enseignante vient me dire aprés un BAS quélsess de groupe de suivi ont été
enchantés de leur séance au CRD. Je pense quemi@ fe j'ai choisie change des BAS
habituels et il n'y pas beaucoup d’espaces ou pi@déure au lycée.

Enfin, certains éleves viennent spontanément mepair parler des livres qu'ils ont
lus, pour me conseiller des titres ou pour me delmades conseils de lecture. J'apprécie
cette confiance qu’ils me donnent et je pense e an élément primordial pour pouvoir
aborder avec eux un theme aussi personnel qu'ésttlare. C’est dans un tel climat que I'on

peut amener les éléves a parler de leurs godts.

3.2 — Mettre en place une médiation ?
3.2.1 - Une lecture morte sans médiation ?
Le livre serait-il mort sans médiation ? Je ne énge pas. On le voit, sans une
meédiation, la lecture existe (les chiffres de vertte livres le prouvent) mais il faut dynamiser

constamment cette lecture en mettant en placerdggpspécifiques.
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Certains réseaux de lecteurs existent en dehotsutie médiation « enseignante ». Il
faut s’appuyer sur ces réseaux existants pourtéeglée, les développer. Des projets doivent
étre montés pour rappeler aux éléves que le CR& pas seulement un lieu de travail mais
peut étre aussi un lieu ou les travaux scolairesarg pas le seul enjeu. A partir de ces
réseaux privés, on peut développer de nouvellagjpes sur le modele du « cross-booking »
(passe-livre) par exemple. Une éleve a amené,donse de mes séances, quelques livres
personnels gu’elle souhaite mettre a la disposities autres éléves. Le fait de savoir qu’un
livre est prété par un éleve (cela signifie quie® apprécié par celui-ci) peut influer sur

I'envie de lecture des autres éléves.

3.2.2 - Une action spécifique : quels transferts ?

Cette action a lieu dans un établissement spéeifimais une telle action est
transférable. Un des points positifs de ce progtael’il a touché des éleves de niveaux
différents, sans distinction.

Un tel projet mériterait d'étre reconduit mais @ufpapporter quelques modifications /
améliorations. Il pourrait étre intéressant, pagregle, d'inclure un ou plusieurs enseignants
de discipline a cette action. Cette associatiorrpatiypermettre de créer d’autres liens entre
les éleves et les enseignants : de les associsruaprojet commun hors du contexte de la
classe. Le probléme serait, et je I'ai évoqué plast, les différentes relations entre éléves et
enseignants : si les éléves connaissent les emasgggdans un autre contexte (celui de la
classe), il peut étre plus difficile pour eux dexg@rimer sur leurs lectures personnelles. Cette
limite n’est pas exclusive : avoir des éléves eisst n‘'empéche pas la création d’'une relation
privilégiée, favorisant le dialogue autour de thempersonnels mais la présence d’un de leurs
enseignants peut étre un frein au dialogue. llitsalars intéressant d’associer un enseignant
d’une discipline autre que le francais (disciplires marquée par le texte et la lecture).

Outre cette association avec un enseignant, ongussi se demander quel public est
touché par un tel dispositif. En effet, en mettantplace un projet au LPI, je sais que je
m’adresse a un public spécifique, privilégié. LEs/és qui ont participé a mon projet étaient
des éleves qui avaient choisi d’étre la. C’est dam@ublic motivé. Les éleves qui sont venus
aux BAS que jai mis en place étaient essentiell@nues éleves motivés par la lecture :
comment alors toucher le public de non-lecteuts8riviendrait d’abord de repérer ce public
au travers d’'une enquéte par exemple. Mais qu@ttpronstruire autour de ce public ? Mettre
en place des séquences avec chaque classe (d’eaunpar exemple) pourrait étre une

solution mais une systématisation ne favorisetit-le dégolt des éleves ? Peut-on les
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« forcer » dans un domaine aussi personnel ? Hangusqu’a une systématisation d’actions
autour de la lecture, on peut toutefois essayertodeher ce public de non-lecteur. En
associant, par exemple, un enseignant d'une aigegpline, on peut éveiller la curiosité de
certains €léves qui seraient un peu rebutés mhsdgline « francais ».
3.2.3 — Les problemes et écueils liés aux projets  autour de la
lecture

Un probleme de représentation

Il faut ici changer les représentations des élekeEPI qui considéerent le CRD avant
tout comme un lieu de travail. Cette représentadginliée aux pratiques liees au CRD et a la
documentation. Mettre en place, en paralléle depeegets interdisciplinaires ou la lecture
documentaire est prépondérante, des projets audeuda lecture de fiction favorise
I'élargissement des représentations et permet EBwes d’associer le lieu a un lieu potentiel
de lecture, ou les ouvrages de fiction ont une eplac méme titre que les ouvrages
documentaires.

En ce qui concerne le médium particulier qu’'edtdade dessinée, les représentations
des enseignants sont aussi a faire évoluer : congmat préts a étudier la bande dessinée
pour elle-méme et non plus comme simple support pler vers un autre plus « noble » ?
Au LPI, deux enseignants ont emprunté des bandssnées et nous avons pu discuter de ces
titres. Quelle place sera accordée a la promot®rcaeb titres auprés des éleves par ces
enseignants ? La notion de « culture » est sow@rdidérée comme reliée a des ceuvres plus
« nobles », des ceuvres du patrimoine. Il faut gaedprésentations des enseignants changent
et qu’ils acceptent qu’en matiére de lecture, ckaogrsonne a des golts personnels qui lui
sont chers, des habitudes. Etablir des moment®oipéut parler a égalité de ses lectures est
important et il serait trés intéressant d’assod&utres enseignants que I'enseignant-

documentaliste a un tel projet.

Le probléme de la sélection, entre démagogie esrak

Face a ces problemes de représentation, on esbntnf un autre probleme, celui de
la sélection de livres de fiction a mettre dans@i. Outre les questions d’adaptation du
fonds au public et aux pratiques des enseignanespgqut-on mettre / ne pas mettre dans les
rayons d’'un CDI ? Le probléme se pose pour desstidfouvrages best-sellers réclamés par
des éléves : est-ce notre role de promouvoir deseegui ont déja trouve leur public et que

les éleves peuvent découvrir sans nous (boucheiliepmédia...) ?
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Le probleme de I'évaluation

Afin de conclure correctement ce projet, il fautiraiaintenant mettre en place une
évaluation plus formelle : des entretiens ou desstijpnnaires d’enquéte. Je n'ai pas mis
d’évaluation de ce type en place mais je gardeéan lidée qu'elle est nécessaire afin de
continuer les actions. Un travail plus approfondi les représentations des éleves serait tres

intéressant.

3.2.4 - Une médiation pour la lecture « gratuite »  ?

Les réseaux privés entre amis se créent naturellemetre role est de faire découvrir
aux éleves autre chose que ce gqu’ils connaissgtéus devons éveiller cette curiosité des
lecteurs. La médiation par les enseignants senhtle imdispensable mais quelle forme peut-
elle prendre ? De nouvelles formes d’action soréidventer, a renouveler. Il faut mettre en
place des projets différents afin que les élevesaient pas lassés au cours de leur cursus.
Cette médiation apparait nécessaire mais il fadiapter a un public spécifique.

Au lycée pilote innovant, les BAS offraient une gibgité d’action que jai choisie
mais on peut trouver d’autres formes d’action : anseignante de francais du lycée propose
par exemple des « bains de lecture » (de nouvellepoémes) durant lesquels, pendant une
heure, les éléves doivent « lire », parcourir agesieils trouvés au CRD. Durant cette heure,
les éleves sont encouragés a prendre un livrenkettre s’il ne leur plait pas, en prendre en
autre. Ce parcours dans les livres permet de leomet une idée de ce qu’ils peuvent trouver
dans les rayons, il peut aussi donner envie aweglé’en savoir plus : de continuer la lecture
plus tard. Ces formes courtes que sont les nosvelldes poemes se prétent bien a cette
pratique. Il est intéressant de voir que des pagle « zapping » peuvent trouver leur place
dans un établissement scolaire. La lecture estfenitimement liée au systéme scolaire et il
faut apprendre, comme le dit Jean Foucambert, déseolariser la lecture. Si
lalphabétisation était, et pour cause, un appresfige scolaire, la lecture est un
apprentissage social®. Cet espace ol les éléves ne sont pas obligdsed@une traite un
texte permet de donner a la lecture un statut aueecelui qu’elle trouve habituellement dans
un cadre scolaire : pas d’obligation, une lectuaugte. Mais quelle place le milieu scolaire
est-il prét & donner a cette lecture gratuite ?sDson enquéte, Christian Baudelot remarque
que, pour les éleves,la lecture d’'une ceuvre pour le cours de francaigra d'étre une

corvée ou un plaisir, est surtout un travail comumeautre : 64% »°>. C'est justement pour

% Foucambert, JeaQuestiondelecture Paris : Retz, 1989. p. 121
% Baudelot, Christian, Cartier, Marie et Detrez, i€fime. Et pourtant ils lisent..Paris : Seuil, 1999. p. 131.
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eviter que la lecture ne soit un « travail comneedatres » qu’il faut développer des actions
spécifiques pour encourager les jeunes a la voimoe un objet de divertissement potentiel et
non seulement comme un travail. Mettre en placectieses autour de la lecture avec des
enseignants est essentiel pour sortir la lectursed¥vision trop laborieuse.

« A cOté de ces lectures qui donnent lieu a des @dsaan classe, il est important de
multiplier les occasions de lecture « gratuite »'est le livre qui circule aprés sa
présentation. C’est le livre dont je leur parle fém de cours parce que je viens d’avoir un
coup de cceur pour lui (...). Ce sont aussi les élgquesne parlent spontanément de leurs
lectures et me prétent des livre€® Attention toutefois, il ne faut pas considérer aquettre
en place des projets lecture est purement « geatlierriére ces projets, il existe un objectif
en particulier qui est essentiel : développer urppétence culturelle®’, une «uriosité
intellectuelle (...) Rendre curieux’. Développer la curiosité des éléves est essangeleur
donner des clés pour se retrouver dans le choixeguiest offert me semble primordial. En
installant chez eux des habitudes de lecture, degpétences spécifiques liées a I'expression
de ses golts, au partage ou a I'argumentatioppilsront avoir une attitude plus réfléchie sur
leurs pratiques culturelles et surtout, étre curieaser essayer de nouvelles choses et rester

ouvert sur les autres.

% Gautheron, Monique. « Il a I'air bien ton livre Argos mars 2004, n°34, p. 20

" Mutelet, Bernard. Un réve de polyvalence absolQelture et documentatiomterCDI, n°190, juillet / ao(t
2004, p. 9-11.

% Thérouanne, Jean-Marc. Documentaliste, enseignautiosité intellectuellelnterCDI, mai / juin 2003,
n°183, p. 18-20.
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CONCLUSION

J'ai donc pu constater que, dans un lycée ou ldsfae fictions n’est pas vivant de
fagcon autonome, une action peut amener des changedans les comportements des éléves.

Un article d’InterCDI expose Res réussites exemplaires mais ponctueffésici, on
peut voir a quel point des projets s'imposent niast intéressant qu’ils restent la plupart du
temps relativement courts : varier les formes déiaté&n me parait trés important pour ne
pas lasser les éleves. Toutefois, si une formeifgpée marque plus les esprits et retient
I'attention, rien n"'empéche de la pérenniser etnddtre en place des projets sur un plus long
terme car la promotion de la lecture ne sauraitésemer a un seul projet : elle englobe
différentes médiations, différents acteurs, ellecgpstruit sur du long terme a travers des
projets plus ou moins ponctuels. L'établissementase doit donc développer une politique
particuliere et intégrer le plus possible des asti@utour de la lecture dans son projet
pédagogique, en favorisant la mise en place defstoj

Un colloque qui aura lieu les 27 et 28 avril 2006aént Denis et organisé par le centre
de promotion du livre de jeunesse a pour titMédiations, médiateurs, médias : du concept
a la pratique, comment penser la médiation enrétifre de jeunesses?. Cela montre que ce
sujet est au cceur des préoccupations des profastsodu livre. Il s’agit ici du livre de
jeunesse mais la question reste la méme pour urcpliss 4gé et notamment la question des
différentes médiations possibles et méme nécesspwar un public d’adolescents qui a
tendance a déserter les bibliotheques.

La forme d’action proposée ici n'est qu'une pefi@rtie d’'un projet qui doit étre
envisagé de facon plus large : il ne faut pas eulgjue la lecture peut étre I'affaire de tous,
les enseignants pouvant étre considérés par lgseseBomme des référents en matiere de
lecture. Il faut définir un projet a I'échelle déthblissement : mais la politique de lecture
doit-elle étre intégrée dans la politique documiemtale I'établissement ? En parlant de
politique documentaire aujourd’hui, on pense plsiément au domaine de l'information :
recherche, formation... Quelle place peut-on fairdadecture de fictions ? Jean-Louis
Durpaire, dans son rapport « Les politiques docuanes des établissements scolaires »
datant de mai 2004 explique quéa«politique documentaire d’un établissement sceldoit

nécessairement comporter un volet relatif a laleet Selon le cas, I'accent sera mis sur les

% Mutelet, Bernard. Culture et documentation : werée polyvalence absolukterCDI, n°190, juillet / ao(t
2004, p.10 (p.9-11)
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apprentissages a consolider, voire a reprendre, som le développement du plaisir de
lire »°: le réle du documentaliste est important danplesses de diagnostic, de proposition
de plans d’action et dans sa mise en ceuvre. Smm anet saurait étre coupée de celle du reste
de l'établissement. Une politique globale de lestpermettra d’inclure tous les acteurs
possibles de I'établissement autour d’objectifs cams sur le développement de la lecture.
L’enseignant-documentaliste doit donc contribudégelopper et a coordonner la politique de
lecture de I'établissement en collaboration avewties enseignants.

Développer la curiosité des éleves est essentigllepour cela, I'enseignant-
documentaliste doit étre prét a renouveler sesmstia agir de facon ponctuelle, a progresser
petit a petit pour faire changer les représentatides éléves mais aussi des enseignants et
mener a bien une politique de lecture établie éhkdle de I'établissement.

® Durpaire, Jean-LouisLes politiques documentaires des établissementkiseD [en ligne] Paris : La
Documentation francaise, 1 mai 2004. p.42. Disgershr :
http://lesrapports.ladocumentationfrancaise.fr/BRR000279/0000.pddocument consulté le 15 mars 2006)
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ANNEXES

ANNEXE 1 : 'espace du CRD

L’espace du CRD réaménage, I'ancien emplacement :

La position était cependant stratégique
car les postes informatiques sont tout Ig

temps occupés

Le nouvel emplacement

un espace entiere

Les étageres ou se trouven
les romans (en langues
francaise et étrangeéres), le
théatre, la poésie

[

Des fauteuils pour que les
lycéens puissent s'installer
pour lire

ity
\

1 (|
Ancien emplacement du bac de
bandes dessinées, éloigné
géographiquement des romans

edédié aux fictions, sans distinction

en francais, en langues étrangéres,
bandes dessinées...)

Un meuble avec des étagéres inclinégs
afin de présenter les nouveautés (romans

mettre les informations

critiques des éleves

Un espace d’affichage pou

=

3_ ‘J/ concernant la bd, les

autre, une place physique

a ce support

Un bac a bandes dessinégs
ajouté pour donner, entre

une assise plus important;

=
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ANNEXE 2 : Liste non exhaustive de quelques bandes dessinées

acquises cette année

» Davodeau, Etienn®&ural ! Delcourt, 2001

Une bande dessinée qui est ancrée dans le rédh sondition paysanne en France. BD
d’actualité. Davodeau a remporté cette année Jeduripublic a Angouléme avec son album
Les mauvaises gens

e Dupuy, Philippe ; Berberian, Charldglonsieur Jean, 'amour, la concierg®upuis,
1998

Une série assez dréle sur les préoccupations deimtiel d’'un écrivain.

* Flao, BenjaminCarnet de Sibérie : Expéditions mammouthknat, 2002.

* Flao, BenjaminErythrée Glénat, 2004.

Deux carnets de voyages avec des illustrations ifgges, une forme originale.

*  Geluck, PhilippeLe Chat Casterman, 2002

BD d’humour avec des gags courts.

e Gibrat.Le Sursis T1 et TDupuis, 1999

BD historique sur la deuxieme guerre mondiale. ssth a l'aquarelle d’'une grande
qualité.

e Guibert, Emmanuel . Le Photographe T1 et TPupuis, 2003 et 2004

Une bande dessinée qui méle différents supportsadeation : le témoignage écrit, la
photographie et le dessin. Une forme originale pguisujet délicat : un photographe suit
une équipe de médecins sans frontiere en Afghanistas les années 1980.

e Mathieu, Marc-AntoineLe DessinDelcourt, 2001

Une bande dessinée en noir et blanc. Un one spetlsel graphiqguement et tres original du
point de vue du scénario.

* Pont, Olivier; Abolin, George®©u le regard ne porte pas T1 et. T2argaud, 2004

Une histoire tres belle, un dessin réussi.

e Satrapi, MarjanePoulet aux pruned.’Association, 2004

Par l'auteur ddersepolis J'ai privilégié ce titre (nous avions déja le ot dePersepoli3
car c’est une histoire sur un seul tome qui abardssi le theme de I'lran.

e  Sfar, JoannLe Chat du RabbirDargaud, 2003

Bande dessinée pleine d’humour sur la philosophieej J'ai appris plus tard par les éleves

gu’elle avait été conseillée par le professeurtdgophie.
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e Simmonds, PosyGemma BoveryDenoél, 2000

Une adaptation du roman de Flaubert sous formeirdessLe format de cette BD est
atypique et I'alternance entre le texte et I'imagetres travaillée.

* Spiegelman, ArtMaus T1 et T2Flammarion, 1998

Un classique tres émouvant. Témoignage d'un pésorafils sur la deuxiéme guerre
mondiale et la déportation. Ce titre a été étudiélgs eléves de lére L cette année.

e Taniguchi, JirdQuartier lointain T1 et T2Casterman, 2004

Un maitre du manga pour une histoire tres sensiblée souvenir.

e Trondheim, LewisOrdinateur mon amiDargaud, 2003

BD pleine d’humour avec des gags courts sur unee.pblip must pour un lycée ou
I'informatique a une si grande place.

* Trondheim, Lewis; Sfar, JoanBonjon : coeur de canardelcourt, 2004

Humour tres décalé, un titre qui plait beaucoupgargons.

e Tsuge, Yoshiharl.’Homme sans talenEgo comme X, 2004

Une autre forme de manga peu habituelle. Un mahgaphilosophique que les séries dont
les adolescents ont I'habitude.

* Watson, AndiBreakfast after noarCasterman, 2002

L’histoire d’'un jeune couple en Angleterre touclag l2 chdmage.
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ANNEXE 3 : quelques lettres de l'alphabet de classe ment réalisees
par des éléves

o
o©
\)
&
-— ~ "v . //
54 ) +
‘1\ QX[C/\
\
N '
N,
pANY, - / i
"[Z \ =4 &

44



Lecture de fiction au lycée : une médiation nédes&a Adeline Quéru
PLC2 Documentation - 2005-2006

ANNEXE 4 : GLOSSAIRE : Le vocabulaire du LPI

ACF : Activités Complémentaires de Formation.

BAS : Besoin Approfondissement Suivi.

Les BAS ont lieu sur 14 demi-journées banalisées tlannée. Les professeurs proposent
aux éleves des enseignements auxquels les élévesssbnt de s’inscrire, en fonction de
leurs besoins. La derniére heure est consacréeidu sin professeur de suivi, responsable
d’environ 12 éleves, fait le point avec eux sursagsultats et objectifs.

CRD : Centre de Ressources Documentaires.
LPI : Lycée Pilote Innovant.

PID : Projet Inter Disciplinaire.

Ces projets interdisciplinaires en seconde sonadmés par des enseignants d’histoire
géographie, de francais, des documentalistes ppwant sur des compétences en TICE
développées lors des cours d’'informatique outilstdous les éléves de seconde profitent a
raison d’une heure par semaine en demi-groupe.

Pour plus de renseignements, aller voir le site ldicée Pilote Innovant:
http://www.Ipi.ac-poitiers.fr/www/
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ANNEXE 5 : Statistiques de prét
* Préts sur la période de septembre a mars pour teeas 2004-2005 et 2005-2006

selon le champ intitulé « type nature » dans BCfidtion, documentaire, autre.

Préts 09/04-03/05 Préts 09/05-03/06

o Aure DAwe
B Docurerntaires u Docurertalr&s
O Fictions O Fictions

» Préts sur la période de septembre a mars pour teeas 2004-2005 et 2005-2006

selon le champ intitulé « nature » dans BCDI :

Tous les préts 2004- 2005- Préts éléves 2004- 1 2005-
2005 2006 2005 2006

Article de périodique 384 211 Article de périodique 162 194
Bande dessinée 49 47 Bande dessinée 26 41
Conte, fable 3 1 Conte, fable 3 1
Débat, controverse 13 19 Débat, controverse 9 17
Documentaire 126 99 Documentaire 103 88
Enquéte, reportage 32 28 Enquéte, reportage 10 27
Entretien, interview 27 15 Entretien, interview 11 12
Essai, réflexion 5 4 Essai, réflexion 4 3
Film 2 2 Film 2 1
Manuel d'enseignement 21 18 Manuel d'enseignement 7 13
Nouvelle 6 35 Nouvelle 5 35
Parascolaire 2 Parascolaire 2

Philosophie 7 18 Philosophie 6 18
Poésie 3 2 Poésie 2 2
Roman 35 117 Roman 27 113
Témoignage 7 9 Témoignage 8
Théatre 10 8 Thééatre 10 7
TOTAL 732 633 TOTAL 389 580

(Quelques catégories ont été enlevées des tabtEaumon-signifiantes du fait de problémes de cgtade et

d’harmonisation)

Remarque concernant le calcul de ces statistigigesambre de préts éléves est en réalité de 2it% pour les
éléves pour 2004-2005 et de 365 pour 2005-2006chifses du tableau sont calculés sur des nopces avoir
des indications sur la nature des documents engsu@n trouve donc un décalage entre le nombreéde ¢ le
nombres de notices prétées (un document pouvarnt plkgsieurs notices) : le probléme touche surtiest
périodiques dépouillés qui ont plusieurs noticasrpm méme numéro) et moins les ouvrages de figiiemous

intéressent ici.

Ces deux tableaux comparent les préts de septeamhegs des années scolaires 2004-2005
et 2005-2006. Le premier comprend tous les prdesstcond seulement les préts des éléves.
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Il est intéressant de voir que ce sont les éleuesmpruntent plus d’ouvrages de fiction au
CRD que les enseignants : sur 117 préts de ronassmmtembre 2005 a mars 2006, 113 sont
des emprunts d’éleves. Une action auprés des easdfy peut s'avérer nécessaire aussi!
Inclure des enseignants dans un projet autour dectare peut influer sur leurs propres
pratiques et représentations de la lecture deffictn établissement scolaire.

Le nombre d’emprunts de nouvelles est lié a uneatel® d’une enseignante ayant des
classes de secondes qui a demandé a ses élevese dadre de son cours sur la nouvelle, de
lire des nouvelles d’'un autre auteur que celuiiétud

Le chiffre des bandes dessinées est intéressardi,caux premiers abords, ils n'ont pas
evolué d'une année sur l'autre, on peut voir quréalité, les empruntsles élevesont
progressé (évolution que l'on ne pouvait pas vair gardant des statistiques de préts
générales).

Une baisse globale des préts est due a la baisserdprunts de documentaires et des
périodiques. Il faut préciser que ces chiffres swaltulés sur des notices et non sur des
exemplaires alors qu’'un périodique peut voir plusenotices ce qui tronque les résultats en
ce qui concerne les articles.

e Préts sur la période de septembre a mars pour Eenscolaire 2005-2006 selon le
champ intitulé « nature », emprunts par les élegepour des documents dont
'exemplaire a été crée apres le 01/09/05 et camipan avec la méme période
'année précédente :

Préts éléves pour des exemplaires créés entre 01/09 /04 et 31/03/05 :
46 fiches trouvées

sept oct nov déc |janv |fév

Atrticle de périodique 7 22 12 7
Bande dessinée 3 2 1
Débat, controverse | 1 1 3
Enquéte, reportage 1 4

Entretien, interview 1 3
Manuel d'enseignement 1
Nouvelle 2

Roman 1

TOTAL 8 25 16 6 2 15

Pas de résultats pour mars 2005

Préts éléves pour des exemplaires crées apres 01/09 /05 :
116 fiches trouvées.

sept oct nov déc |ljanv [fév  mars TOTAL
Annales 2 1 1
Article de périodigue 27 72 7 11 117
Autre 1
Bande dessinée 1 5 14 3 6 29
Débat, controverse 2 10
Dictionnaire 1
Documentaire 3 4 3 3 13
Enquéte, reportage 5 6 2 3 1
Entretien, interview 1 7
Essai, réflexion 1 1 1
Guide pratique 1
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Manuel d'enseignement 1 1
Nouvelle 3 2 2 7
Poésie 1
Roman 9 8 3 3

Séquence pédagogique 1 1

Sujet d'examen 1

Témoignage 2 1 2 2
Théétre 1
TOTAL 35 97 26 39 32 13 8 250

Encore une fois, sur 116 fiches de préts trouvd@@esbtient un résultat de 250 préts de notices.

116 fiches de préts sur 365 sont des documentssadgpuis septembre. La proportion est
intéressante comparée a celle de I'année précéddbtéiches de préts sur 216 au total. Les
nouveautés romans, bandes dessinées et nouvdlderancontribué plus que I'an passé aux
sorties de livres de fiction.

Ces resultats montrent qu'une politique d’acquositibien définie est nécessaire : elle
permet de mettre en place des acquisitions régsliérrépondant a certains besoins, certaines
envies des éléves influant ainsi directement ssirplatiques de lecture des éléves : ici, on
remarque que les emprunts de nouveautés ont unapgmenté par rapport a l'année
précédente.
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